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1 Uvod

Spoluprace uéitelek a uéiteld! pii piipravé vyucovani a zvlasts pii reflexi vyucovani se dosud
v Ceské vzdélavaci praxi nepraktikuje dostatecné. Dotykd se citlivych oblasti a jejim
predpokladem je vzajemnd profesionalni diivéra vSech zucastnénych.

Tento text ma ucitelim umoznit v malych skupinidch vlastnimi silami zorganizovat
pozorovani, dokumentovani a spolecnou reflexi vlastnich vyucovacich hodin; realizovat
pfistupy obdobné japonské ,,lesson study*.

Koncepce a orientace textu vychazi z naSich zkuSenosti z feSeni projektu Kompetence III
(Lesson study).

Text je rozdélen do nasledujicich tematickych celka:
1 Organiza¢ni podminky pro kooperaci v praxi
2 Spolecna ptiprava vyuky

3 Spolec¢nd analyza a reflexe epizod z vyuky

2 Organiza¢ni podminky pro kooperaci v praxi

Ucitelé, ktefi maji zjem o spolupraci, by se méli pfi jeji pfipravé zamyslet nad nésledujicimi
otdzkami a diskutovat o nich:

1. Pijde o spolupraci uditellt mezi sebou, nebo budou zapojeni odbornici z dalSich instituci
(napft. pedagogickych fakult)?

2. Budou spolupracujici ucitelé z jedné Skoly, nebo se skupina bude skladat z ucitelt
vyucujicich na vice Skolach? Existuji dobré diivody pro prvni i druhy piistup. Pii
spolupréci ucitell z jedné Skoly dochazi k lepSimu vzajemnému poznavani, prohlubovani
kolegialniho prosttedi, ziskani poznatkd, které mohou vést k formulaci profilu skoly. (Kdo
jsme? Kam se ubirame?)

3. Jak velka skupina bude? Po naSich zkusenostech se jevi, Ze idealni je spoluprace tfech az
péti kolegi. V pfipadé pouze dvou ¢lent skupiny vznikd nebezpeci, Zze se do diskuse
dostanou dvé zcela protichtidné alternativy. U vice nez péti osob se miize objevit bud’to
pfilis mnoho piedstav a pohledi, nebo takové, které nelze sjednotit, coz miiZze v konecném
dasledku znemoznit konstruktivni diskusi.

4. Kolikrat se setkame (napt. 1x tydné nebo 2x mési¢n€)? Toto rozhodnuti souvisi s cili
kooperativni vyuky a aktudlnimi podminkami ve Skole. V zavislosti na konkrétni situaci
by se mélo k domluvenym schiizkam pfistupovat flexibilné.

5. Pro moznost vzajemnych hospitaci ve vyuce je nezbytné dat k dispozici potfebné hodiny;
K tomuto je tfeba odpovidajici flexibilita vedeni $koly (zde jiz existuji jisté zkusenosti
a intence zavadéni do praxe — dalsi vzdélavani ucitell, napf. na arovni Skolskych ufadi).

6. Pokud se skupina rozhodne pro videozdznamy hodin, je tieba zajistit souhlasy, technické
podminky nataceni atd.

! Déle budeme v textu pro oba rody pouzivat slovo ,,uéitel®.
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2.1  Vytvoreni pracovni atmosféry

Pro mnoho ucitell je spolecné planovani a reflexe vlastniho vyucovani neobvyklou situaci.
Ve skolni praxi se nepftihlizi ¢asto vyucovacim hodinam ostatnich vyucujicich, nehospituje se
a spoletn¢ neanalyzuje. Muze se stat, ze pii spoleCnych rozborech vyucovani vyvstanou
vzpominky na rozbory hodin béhem studia na pedagogické fakulté, jez byly subjektivné
vnimany jako nepfijemné, a jsou proto spojeny s podprahovymi pocity tlaku na vykon,
hodnoceni a asymetrickymi situacemi v rozhovorech.

Kromé téchto zkuSenosti se piipojuje skuteCnost, ze tvorba vyuCovani je uzce spojena
s osobnosti vyucujiciho, tj. s jeho socidlnim a komunikativnim chovanim. Ucitelky, které
s nami v projektu spolupracovaly, popsaly, Ze si video vlastni hodiny prohlédly nejprve samy
doma, nez ji prezentovaly kolegynim. Tyto vypovédi se pravdépodobné zakladaji na obavach,
ze budou vystaveny kritice.

Z tohoto dtivodu je pro ptijemnou a produktivni pracovni atmosféru nutné, aby si zacastnéni
ucitelé uvédomili, ze analyza vyucovacich hodin piedstavuje uplné jinou reflexivni situaci,
nez jak ji znaji z dob studii. V zddném piipad€ neslouzi k hodnoceni, ale vyhradné k dal§imu
profesiondlnimu rozvoji vlastniho jedndni ve vyucovacich hodinach. Podstatnym
piedpokladem proto je, aby se kazdy ucastnik opravdu oteviel analyze vlastniho vyucovani
anechapal diskusni pfispévky, alternativni navrhy a kritické body jako osobni utoky a
nezaujal obranny postoj (srov. Artzt, Armour-Thomas 2002).

Jak vytvofit produktivni pracovni atmosféru?

- Zékladnim ptfedpokladem je atmosféra divéry a vzajemného respektovani, ve které nejde
o to, zhodnotit vyuku jako dobrou nebo Spatnou, ale o to, pracovat intenzivné na spole¢né
vybranych hlavnich bodech analyzy a problémech a rozvijet alternativni moznosti jednani.

- Pro vybudovani potfebné duvery a proniknuti do spolecné analyzy muze ptipadné pomoci
i moznost nejdiive analyzovat vyuCovaci hodinu nezucastnénych vyucujicich nebo se
vénovat pozorovani zaki.

- Alternativni navrhy k vyuce nejsou zadné lepsi recepty, ale podnéty k jednani a navrhy
variant vyucovaciho procesu.

2.2  Jak se vyrovnat s tim, Ze vyuka je komplexni jev?

Pii bézné vyuce plsobi fada faktorli, které z ni tvofi komplexni mechanismus vzijemné se
ovliviujicich soucasti (ocekavani a subjektivni oblasti zkuSenosti jedinct, vzory interakce,
ramce, rutina, odborné a pedagogické pozadi, vnéjsi ramce podminky $koly, tiidy). Postihnuti
a vyjadieni se o pozadi rozhodovani ucitele v konkrétni chvili je obtizné, ¢i spiSe nemozné.
Schonovy vyzkumy (1995) ukazaly, Ze 1 zkuSeni vyucujici aplikuji vlastni védomosti
a odiivodnéni do svého jednani spi$§ implicitné. Pfesny popis strategii jednani a rozhodovani
ve vyuce nebyva vzdy nutné soucasti jejich reflexi (reflexion-in-action, srov. Schon 1995).
Cilen¢ reflektovani a spolecnd analyza vlastniho jedndni a rozhodovani pii vyucovani je
vyznamnym pfinosem k dal$imu rozvoji kazdodenni pedagogické cinnosti. Rozhovory
s ucitelkami zapojenymi do projektu ukdzaly, ze reflexe vlastniho vyucovani je na zaklad¢
komplexnosti vyufovaciho procesu vnimana jako velmi naro¢nd. Tuto komplexitu b&zné
vyuky lze vSak redukovat.

Tipy:

- Zdokumentujte si vasi vyuku, abyste se k ni mohli opakované vracet. Potvrdilo se, Ze je
vyhodné poftidit videozaznam. Také poznamky z vyuky jsou ndpomocné, nemohou vSak
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zachovat vSechny podstatné detaily a jsou ,zabarveny* subjektivnim nahledem
pozorovatele.

- Videozaznam vyuCovani umoziuje vyhledavat epizody z vyuCovani cilen¢ a podle
riznych aspekti (formy komunikace, vyroky ucitele, zachazeni s pojmy atd.).

- Pro analyzu epizod z vyucovani je vhodné v danych dokumentech oznacit ta mista, ktera
se zdaji byt z hlediska zvolenych hlavnich bodl analyzy zajimava.

- Jako dopln€k k videu zdokumentujte vyucovani také pisemnou pfipravou, piepisy,
reflexnimi poznamkami. Analyza téchto pracovnich dokumenti by se méla propojit se
vSemi souvislostmi.

2.3 Jak se citi ucitel v procesu analyzy?

Témer protikladné role, které spolupracujici ucitelé zastdvaji béhem analyzy vyucovani,
kladou dle dosavadnich zkuSenosti vysoké naroky. Ucitelé, jejichz vyu€ovani je reflektovano,
se jednou ocitaji vroli aktivniho, jednajiciho vyucujiciho, podruhé v roli rezervovaného,
reflektujiciho  pozorovatele. Toto stfidani zucastnénosti a odstupu, vnimané jako
problematické, musi byt v reflexnich rozhovorech respektovano. Do procesu premysleni
0 vyucovani se muze vkrast i nejistota a pochybovani o sobé¢ samotném. (,,Musi to byt moje
vina, ze to ty déti délaji takhle, ze tam davam jiné podnéty.©) V procesu analyzy by se proto
mélo dbat na to, aby se nediskutovalo jen o odbornych a odborné didaktickych aspektech, ale
také o individudlnim pfistupu a vnimani vyucujiciho, o jeho pocitech, subjektivnim vnimani a
interpretaci.

V navaznosti na tuto bezprostredni reflexi by pak méla néasledovat reflexe z predem Stanovené
perspektivy analyzy. Pozdéjsi (a vétSinou opakovand) analyza videozdznamu vyucovaci
hodiny pomiize uciteli ziskat potiebny odstup od vlastniho vyucovani. Uciteli se jeho bézné
vyucovani odcizi a vznika ¢as pro hlubsi tivahy.

Navodné otazky k provedeni prvni reflexe bezprostiedné po vyucovaci hoding (dle Artzt,
Armour-Thomas 2002):

- Jaké byly ptivodni cile vyucovaci hodiny?

- Jak jste chtél/a t€chto vyukovych cili dosahnout?

- Myslite si, Ze jste vaSich cila ve vyuce dosahl/a?

- Srovnejte vasi pfipravu na vyucovani se skute¢nym pribéhem vyucovaci hodiny.

- Vysvétlete nékterd vase rozhodnuti, ktera jste béhem vyu€ovaci hodiny provedl/a a ktera
vedla k odklonu od vasich pivodnich plant.

- Reflektujte tlohy, které jste zaktim zadal/a (vybér uloh, design uloh, zptisob reprezentace
matematickych obsaht, stupen obtiznosti/diferenciace atd.).

- Reflektujte vyuCovaci prostiedi, které¢ jste ve vyucovaci hodiné¢ vytvotil/a (socidlni
a intelektualni klima v hodin€, pritbéh vyucovani, ptistup a reakce na (necekané) vyroky
zaku, reakce na chyby).

- Reflektujte komunikacni a interakéni struktury, které ve vyufovaci hodin€é vznikly
(interakce Zak — ucitel, interakce zak — Zak, otazky ucitele).

Navodné otazky k reflexi osobnich pocitii, vnimani a dojmi z déni ve vyuce (dle Artzt,
Armour-Thomas 2002):

- Popiste vase myslenky a pocity v riznych fazich vyucovani.
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- Objevily se vyroky ¢i chovani zakt, které vas piekvapily?
- Doslo ve vyucovacim procesu k neocekdvanym obratim?
- Jak jste se pii tom citil/a a jak jste na to reagoval/a?

- Doslo béhem procesu vyuky k situacim, pfi nichz jste mél/a pocit, ze se vyucovaci hodina
bude ubirat jinym smérem, nez jste planoval/a?

- Jak jste se pfi tom citil/a a jak s takovouto situaci nakladate?

- Do jaké miry jste Vas postup zmeénil/a na zéklad€ pozorovani zakl pii vyucovani?

- Které vyucovaci procesy byste zhodnotil/a jako zdatilé? Proc?

- Kde ve vyucovaci hodiné se objevily obtizné situace?

- Jaké zavéry si odnésite z vyucovaci hodiny a co byste zménil/a, udélal/a jinak? Proc?

- Jakych novych aspektl jste si v této vyuCovaci hodin€¢ vSimli ohledn¢ matematického
obsahu, metodiky nebo zaki ve tiidé? Co jste se naucili?

- Jak se citite po této prvni reflexi vasi vyucovaci hodiny?

3 Spolecna priprava vyucovani

Pti spole¢né pripraveé vyucovani je zddouci podobné chapani vyuky a uceni u spolupracujicich
pedagogti. Rozdilné styly vyuky a odlisnosti v osobnosti uciteltt mohou naproti tomu podnitit
konstruktivni diskusi. Pokud se vSak pristupy lisi prilis, miize se stat, Ze nebude existovat
zadny vhodny podklad pro rozhovor.

3.1 Diskuse o matematickém obsahu a didaktickém zpracovani pripravované
hodiny

Odborné a didaktické védomosti ulitele jsou bezesporu faktorem, jenz ovliviiuje proces
vyuky i uCeni zakyn a zaku (Shulman 1986 a dalsi). Je tieba uvazit, Ze jedna a ta sama
vyucovaci metoda vede pfi odliSnych piedstavach (ucitele) o matematice k odliSnému chapani
matematickych obsaht (u zakd) (Ma 1999,7).

Vyjasnéni odbornych zikladli je pro danou obsahovou tematiku nutné a v pfislusnych
vyucovacich procesech, pfi vyucovani matematice, se bude samoziejme rozvijet. Zpocatku se
ucitel opird o znalosti ze studia, postupné¢ o zkuSenosti vlastni i o inspirace z dalS§iho
vzdélavani.

Priklady otazek, které si ucitelé pii spolec¢né piipravé hodiny matematiky kladou:

- Na kterych dilezitych matematickych myslenkéach jsou zalozeny pojmy a postupy, které
hodlam probirat?

- Kter¢ strategie se nabizeji pro feSeni konkrétnich uloh?
- Uz se nimi z4ci setkali?
- Které zvlastnosti je tieba mit na zfeteli?

Na zavér vymény zkuSenosti by mélo dojit k rozhodnuti o didaktickém a metodickém
zpracovani obsahu:

- Jaké pfistupy se nabizi k co nejlepSimu objasnéni (nové) matematické myslenky?
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- Jsou tyto pfistupy Vv souladu s pouzivanou uéebnici?

- Které nazorné prostiedky je vhodné pouzit pro objasnéni Ustfedni myslenky nového
obsahu? Jaké zkusSenosti maji zakyn¢ a zaci s danym materialem?

- Které typické obtize zname? (Z oborové didaktiky, z vlastni vyucovaci praxe.)

V ramci spolecné ptipravy vyucovani se vytvaii ze strany vyucujicich velka potfeba vymény
informaci. Zkusenosti projektu ukazaly, ze spolupracujici ucitelé velmi intenzivné vyuzivali
spole¢nych schlizek a predstavovali na nich své zkuSenosti z praxe a hodnotili je.

3.2 Osobni dokumentace vyuky

Vedle zhotoveni videozaznami je mozné uvazovat i o piepisu zaznamu z hodiny, pfipadné
jejich zajimavych cCasti. Piepisy se mohou stat podkladem pro hlubsi zkoumani a formulovani
zavéri a doporuceni. Poméaha také vlastni dokumentace uclitele — podrobnéjsi pftiprava,
analyza predchozich zakovskych praci.

Tyto dokumenty se daji vyuzit k hodnoceni vykonl zakd, ale zaroven také k reflexi
vyucovani. To muze ptispet celkoveé k pochopeni zaka a jejich specifickych myslenkovych
postupt. Timto zplsobem lze ziskat dalsi informace, které je mozné zapracovat do dalSich
pfiprav vyucovani.

ZkuSenosti ukazuji, ze vlastni poznamky uciteld jsou velmi individudlni a ¢asto maji zvlastni
zaméteni (na jednotlivé Zaky, organizacni formy, riznd feSeni tilohy).

4 Spolecna analyza a reflexe epizod z vyuky

4.1  Prvni vyhodnoceni (hospitace, videozaznamu), celkovy pi‘ehled o hodiné

Predmétem spole¢né analyzy a reflexe vlastni vyukové cinnosti se spolupracujicimi
kolegynémi by mély byt dokumenty z vlastni vyuky matematiky. Spole¢nou analyzu
pozitivné podpofi, pokud byla dokumentovand vyuka pied vlastni realizaci spolecné
prodiskutovana, naplanovana a kdyz byly vypracovany z ¢asti stejné pracovni listy a materiél
K vyuce. Pfedmétem analyzy mohou byt ty vyucovaci hodiny, na kterych skupina ucitelt
spolecné hospituje. Pfednosti takového postupu je mala technicka naro€nost, napt. neni tieba
kamera. Maji-li byt hospitace pouzity k pozd€jsi spolecné analyze, je duilezité, aby bylo
doptedu jasné, co se bude analyzovat, a aby si pozorovatelé béhem priubéhu vyucovani délali
pisemné poznamky. Nevyhodou je skutecnost, ze v pribéhu vyucovaci hodiny mohou byt
hospitujici ucitelé pouze pozorovateli a vyuka nemize byt — ani ¢aste¢né — ,,opakovana“
k dal$imu pozorovani.

Zaznam vyucovacich hodin videokamerou ma urcité technické — i kdyZ dnes jiz vcelku
snadno splnitelné — pozadavky. Snaha o technickou naro¢nost videozaznamu by se neméla
piehanét. ZkuSenosti ukazaly, Ze jedna videokamera postacéi. Pro Gi¢ely zaznamu prace s celou
tiidou — at’ jiz pfi spole¢né praci na tabuli nebo v krouzku — by méla byt kamera umisténa
vzadu v rohu u okna a méla by byt namifena nasikmo smérem k tabuli, pevné instalovana.
Trocha pozornosti by méla byt v€novéana svételnym podminkam; pfi silném slune¢nim zéfeni
zeptedu ve tfid¢ je vhodné stdhnout zaluzie a osvétlit mistnost elektrickym svétlem.

Cetné zkuSenosti ukazuji, Ze opakovani a opétovné pozorovani epizod z vyucovacich hodin
nesmi byt pii intenzivni analyze podceniovano. Videodokument, ktery jesté nebyl doplnén
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poznamkami a popisem pozorovatelky, je kdispozici K pozorovani a analyze vSem
ucastniktim bez rozdilu (zejména pokud neméli moznost hodinu pfimo pozorovat).

K vyu€ovaci hodin€ zaznamenané na videu se pozd¢ji vytvoii kratky komentar, v némz bude
kratce popsana matematicka tematika, faze hodiny, cile vyucovani, dosazené vysledky vyuky
apod. Nasledna analyza by se méla soustiedit na charakteristické epizody z vyucovani.
Znamena to, ze nez dojde k vybéru zajimavych kratSich epizod, nemusi spolupracujici ucitelé
piredem rozebirat kompletni vyucovaci hodinu ani jeji delsi pasaze.

4.2  Vybér zajimavych fazi a aryvki

V podminkach kazdodenni $kolni praxe musi byt proveden pragmaticky vybér epizod
Zz n¢kolika malo nahranych vyucovacich hodin, coz vlastné jiz pfedstavuje prvni krok
analyzy: Jak nalézt v dokumentech zajimavé, ptikladné scény nebo epizody (o rozsahu
cca 5 minut)?

Co je zajimava epizoda?

Pro spole¢nou analyzu tvoifi produktivni zaklad takové epizody, v nichz v prvni fade
neprobiha vyucovani ,.hladce* ani nedochazi k ,,bezproblémovému* uc¢eni zakd. Pro analyzu
a spole¢né zamysleni jsou zajimavéjsi takové procesy vyucovani a u€eni, v nichz se vyskytuji
zlomy, nesmysly, necekané poznamky, tézko pochopitelné, ale ze zvédavosti vyslovené
poznamky zakd, nebo intervence ucitele.

Spole¢né analyzy se mohou orientovat na jednu ze ¢tyt nasledujicich perspektiv:
1 Analyza chapani zaka pozorovana v interakci.
2 Analyza zdméru a postupt vyucujiciho béhem déni ve vyuce.
3 Analyza interakci mezi zdkynémi/zaky a vyucujicim.
4 Analyza pozorovanych vlastnich vyukovych ¢innosti vyucujiciho.

Ke kazdé ze jmenovanych perspektiv analyzy by méla byt navrzena mozna prvni kritéria resp.
uhly pohledu pro identifikaci zajimavych epizod z vyucovani (vzdy jeden ptikladny, netplny
seznam). V piiloze je uvedena jedna pisemné zachycena epizoda z vyucovani, ktera byla
exemplarné analyzovana; nachazi se tam konkrétni otazky analyzy ke v§em ¢tyfem ustfednim
perspektivam.

4.2.1 Analyza chapani zZaki pozorovana v interakci

Z hlediska analyzy chapani zakl ve vyuce matematiky je zajimava scéna takova epizoda, kdy
napiiklad:

- Z4k? vyslovi neéekanou poznamku.

- Zak vyslovi netplnou resp. nesrozumitelnou poznamku.

- 74k vyslovi zajimavou poznamku vztahujici se k tiloze.

- 74k zalozi své vysvétleni na dilezité matematické myslence.

- Zak popise (vysvétli nebo odiivodni) vlastnimi slovy (a zptisobem spojenym s tlohou)
matematicky obsah.

2 Muzsky rod je zde a dale vyuZzivan pro chlapce i dévéata.
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- Zaci mezi sebou komunikuji o matematickém obsahu (vlastnimi slovy vztahujicimi se
Kk tloze, vzajemné si néco vysvétluji, ptaji se na matematické vysvétleni atd.).

- Zaci se ucitele ptaji na zadéani, pozadavky, zamér, ... vyucujiciho.

4.2.2 Analyza zaméru a postupii vyucujiciho béhem déni ve vyuce

Z hlediska analyzy zaméru vyucujiciho (piipravy, zdméra, cile vyucovaci hodiny atd.) jsou
V hodiné matematiky zajimavé naptiklad néasledujici scény:

- Vyucujici vyslovi poznamku, kterou zéaci necekaji.
- Vyucuyjici vyslovi poznamku pro zaky nepochopitelnou.
- Vyucujici vyzve zaky k popisu (vysvétleni, odivodnéni atd.) matematickych obsahd.
- Vyucujici nepfijme zdkovo vyjadieni:
o vibec je nevnima,
o nerozumi vyjadieni zaka,
o vylozi si jeho poznamku ve smyslu vlastnich cild,
o vyjadfeni odmitne,
o vyjadfeni zdlrazni a vyzve ostatni Zaky, aby (nejasné) vyjadreni zaka vysvétlili
popft. opakovali jinymi slovy atd.
4.2.3 Analyza interakei mezi Zaky a vyucujicim

Z hlediska analyzy interakci mezi zdky a vyucujicim ve vyuce matematiky jsou zajimavé
epizody, ve kterych jsou patrné ,,vzory komunikace” a jejich souvislost s vytvafenim
matematickych vyznamut. Muze to naptiklad byt:

- komunikace po malych krocich (otazka — odpovéd’),
- postupné vytvarené pochopeni zakii podpofené vyucujicim,

- rlzné cesty, které vyucujici pouZiva pro prezentaci matematickych obsahtli (napf. obecné,
obsahle, za pomoci pfiméfenych oznaceni), a zpusoby, jak onen matematicky obsah
znazornuji zaci (napf. konkrétné, vlastnimi slovy, nelplng, na ciselnych ptikladech,
ukazovanim atd.),

- jazykové prostfedky v komunikaci, média, pracovni materialy,
- prezentace podnétt a motivi k zamysleni a vyfeSeni matematickych uloh,
- kladeni otazek zaky i vyucujicim,

- otevienost / uzavienost komunikace.

4.2.4 Analyza pozorovanych vlastnich vyukovych ¢innosti vyucujiciho

Z hlediska analyzy pozorovani vlastni vyukové Cinnosti vyucujiciho v hodiné matematiky
jsou zajimavé takové epizody, ve kterych se realné provedeni hodiny lisilo od pfipravy. Ucitel
pozoruje vlastni aktivitu pfi vyucovani z odstupu, uvazuje o pti¢inach urcitych rozhodnuti, ma
moznost si nékteré veéci promyslet. Zarovenn mohou vyplynout zajimavé aspekty analyzy ze
srovnani vyucovacich hodin (epizod) ostatnich spolupracujicich ucitelek (pokud se naptiklad
natadCelo n€kolik hodin ke stejnému matematickému tématu). Je mozné vybirat epizody

obsahujici:
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- vyrazné osobni aspekty, zpsoby chovani a interven¢ni opatfeni daného vyucujiciho, které
jsou zajimavé a dilezité pro spolecnou analyzu,
- komunikacni vzory (stereotypy, opakovani, shodny zpiisob intervence se zaky atd.), které
jsou zajimavé a dilezité pro spolecnou analyzu,
- zfetelné podstatné rozdily mezi pfipravou a realizaci;
- zfetelné podstatné rozdily pfi realizaci vyucovacich hodin vzniklych na zakladé spole¢né
piipravy nékolika spolupracujicich ucitelt,
- vybér pokud mozno ,podobnych® epizod zvyucovacich hodin jednotlivych
spolupracujicich kolegii z nasledujicich hledisek analyzy:
o popis a srovnani styli vyucovani,
o povsSimnuti si rozdili interaktivniho pribéhu vyucovani (popis a pokud mozno
nalezeni indicii pro vysvétleni),

o na zéklad¢ vypozorovanych rozdild pii srovnani epizod z vyu€ovacich hodin
kolegti vyvinout dal$i mozné modely jednani.

4.3  Spole¢na analyza ,,zajimavé* epizody

4.3.1 Ohraniceni epizody a upfesnéni piepisu

Uvedené priklady kritérii a otazek k vybéru ,,zajimavych epizod® pro spolecnou analyzu
obraceji pozornost vzdy k ohranicitelnému problému, jemuz bychom chtéli 1épe porozumét,
k némuz chceme rozebrat pozadi a vysvétlit jej.

Spolec¢né diskuse a analyza miize vyuZzivat kromé videa také pisemny piepis epizody (neboli
doslovny, pisemné zachyceny zaznam ustnich piispévkt (Casteéné 1 s gramatickymi
nepresnostmi). Tento pfistup je charakteristicky spiSe pro vyzkum nez pro Gcely praxe.

Ctyfi vyse zminéna hlediska analyzy (4.2.1 — 4. 2.4) nejdou od sebe tipIné ostie oddélit, ale
castené se prekryvaji. Pro spole¢nou analyzu je vSak prospé€$né koncentrovat se pokud
mozno pouze na jednu z téchto perspektiv a dohodnout se postupné dle zvolené perspektivy
na konkrétnich otazkach analyzy (jak jsou napf. vySe vyjmenovany).

43.2 Presnéjsi urceni otazky analyzy

Dutkladn4d analyza a spole¢nd reflexe epizody z vyucovani by méla zacit upfesnénim
zkoumané otazky. Vybér epizod byl veden otazkami ,,po zajimavych aspektech /udalostech®.
Tato zpocatku oteviena orientace na ,,zajimavé aspekty* by méla byt pii spole¢né analyze
epizody zuzovana. Je dtlezité a nesmi se zapominat na skutecnost, ze je tfeba béhem analyzy
zasadné oddélovat dvé nasledujici perspektivy reflexe:

- Perspektiva komplexniho vnimani a zachyceni déni ve vyucovani se v§emi jeho aspekty
a vzajemnymi vztahy (pozorovaci perspektiva).

- Perspektiva zhodnoceni déni pii vyuCovani (vyucovani, uceni, chapani atd.) a vyvoje
alternativnich (snad ,,lepSich*) vyucovacich postupti (hodnotici perspektiva).
4.3.3 Interakce ve vyuce a obsah vyuky

Je tieba mit na paméti, ze pii kazdé analyze jde vZdy o vztah osob zic¢astnénych na vyucovani
(zakyn, zaka a vyucujiciho) a spole¢né probiraného obsahu, tedy matematickych védomosti.
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Analyza je zaméfena na rozvoj matematického chapani, vysvétlovani, sdélovani, vyucovani
a uceni v odlisnych podminkéch a kontextech.

Pro lepsi pochopeni Casto spontannich a ¢astecné nesrozumitelnych matematickych vyrok,
pfednesenych casto vlastnimi formulacemi zakt, a pro citlivéjsi pochopeni komunika¢nich
probléml matematické interakce mezi zaky a jejich vyucujicim, lze doporudit utvofit si ve
skupin¢ piehled o pozadavcich a obtizich probiraného matematického tématu a jesté jednou si
jej probrat (jako pii pifipravach na vyucovani). Pokud mozno komplexni pohled na tematiku
Skolni matematiky, s jejimi problémy chdpani, zobecniovani a sd€lovani, mize pomoci odhalit
a Vv neékterych aspektech vysvétlit ,,nejasné* prispévky a poznamky zak.

4.3.4 Konkrétni kroky k provedeni spolecné analyzy

- Spolecné stanoveni otazky pro analyzu.

- Pokud mozno dasledné dodrzovani zvolené perspektivy analyzy a jeji dalsi upfesiiovani.
- Zamezeni rozvlacnosti nebo pieskakovani z jednoho na druhé.

- Zaznamenani prvnich spole¢né akceptovanych vysledkd analyzy. (Napt. vyklad
a vysvétleni pozorovanych udalosti, jaké druhy matematického vysvétleni, sdéleni
prichazeji od zékid, jaké vykazuji porozuméni? Jak je mozno neutrdlné popsat
a klasifikovat jednani a intervence vyucujiciho?)
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PRILOHA 1 Osnovy pro analyzu

V nasledujici ¢asti budou uvedeny tii osnovy analyzy publikované v literatuie. Mély by
poslouzit jako podnét, nikoliv jako zdvazny recept, pro spoleéné¢ vypracovani otazek
a podporit ptipravu pribehu spolecné reflexe a analyzy.

b)

d)

1)

2)

Navrh k vypracovani pouZitelného protokolu z vyudovani (dle Altrichter, Posch
1990, str. 114, 115)

Popiste co nejpiesnéji, co se déje, a to:
a. co doslova fikaji zaci a ucitel;
b. co zaci a ucitel délaji (napf. ,,zak A place”, a ne ,,zak A je smutny*; ,,zak A udé¢lal

Vv sesité¢ chybu x“, a ne ,,zak A to neumi®; napf. které otazky jsou pokladany, co
zaci zapisuji na tabuli, na jaké strané ucebnice se pracuje atd.).

Pouzivejte pro ¢asto se vyskytujici slova zkratky (U = ugitel, Z = neidentifikovany zak,
77 = vice zaku, u identifikovanych zakt prvni dvé pismena jejich jména, T = tabule, DU
= domaci tkol). Nacrtnéte si rozmisténi lavic a oznacte je zkratkami jmen nebo Cisly pro

v

Prectéte si po pozorovani protokol peclivé jesté¢ jednou a opravte chyby, odstraiite
nejasnosti a doplite. Mozna doplnéni jsou napt.:

a. Jak na vas pusobily jednotlivé  udalosti  (ptatelsky/nepiatelsky,
povzbudivé/nepovzbudive)?

b. Které napady vas napadly, jak by to §lo ud¢lat jinak?

Intenzivni pozorovéani celé¢ hodiny je velmi naméahavé. Proto se doporucuje stiidat faze
velké a men$i koncentrace (napf. 5 minut intenzivniho pozorovani s bohatymi
poznamkami, potom 5 minut spiSe zbézné, shrnujici, kratS$i poznamky). Faze koncentrace
mohou byt definovany i obsahové (napf. pfesné pozorovani skupinové prace, zbytek
zb&zng).

V této souvislosti je ucelné rozliSovat mezi spiSe popisnymi a spiSe interpretujicimi
zpravami. Popisnd zprava znéazornuje chovani takové, ,jaké je, tedy co bylo feCeno
a vykonano, s pokud mozno mélo vysvétlenim, hodnocenim a posuzovanim. Interpretujici
zpravy davaji poznat, jak chovani na pozorovatele piisobilo, jaké v ném vyvolalo pocity,
jak jej pochopil atd.

Praktickou pomuckou, jak v protokolu z vyu¢ovani nezapomenout na popisné znazornéni,
je preloZit papir a levou stranu vénovat vyhradn€ popisu a jen na pravou stranu zapisovat
interpretace, pocitové reakce a komentare.

Navrh k ,,pouziti videozaznamu k analyze vyucovani“ (dle Welzel, Stadler, 2005)

Data k dokumentaci

a) Skola/stupen $koly/predmét: Cemu méli Zaci ve vyutovani porozumét?

b) Akce: Jak se vyucujici pokusil tohoto cile dosahnout?

¢) Reflexe: Jak se vyucujici ujistil, Ze cile dosahl?

d) Vybér scény: Které faze lze urc€it? Jak jsou faze uvadény, jak jsou ukoncovany? Kdo
jsou aktéfi?

Otazky k pozorovani vyucujiciho
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3

Co dé¢lal vyucujici v jednotlivych fazich? Jaky druh otazek vyucujici kladl? Vypiste tyto
otazky a zkoumejte, jaky druh odpovédi ucitel ocekava a které odpovedi zaci poskytli. Da
se urcit vzor otazka — odpoved? Kolik ¢asu uplynulo mezi poloZenim otazky a ziskdnim
odpoveédi? Podle kterych kritérii vyvolava ucitel zaky? Jak vyucujici reaguje na
nespravnou/necekanou odpoveéd? Jak se vyucujici ujistuje o tom, ze zaci vysvétleni
pochopili? Jak vyucujici reaguje, kdyz vidi, ze Zaci (nebo jednotlivy zak) nécemu
neporozuméli? Pokous$i se vyucujici zapojovat vSechny zaky? Jestli ano, jak to de¢la?
Jakou formou déva vyucujici podnéty k samostatnému mysleni? Kdy déni v hodiné
striktn€ fidi a na kterych mistech dava vyucujici prostor?

Pokuste se interpretovat jednani vyucujiciho. Pro¢ si myslite, ze vyucujici jedna tak a ne
jinak? Kter¢ alternativy v jednani se v dané situaci nabizeji?

Kde jsou silné stranky této hodiny z pohledu vyucujiciho? Na kterych mistech by se
nabizely alternativy? Které dalsi otazky by byly dulezité, aby se ze sebraného materialu
dalo vyvozovat néco pro budouci moznosti jedndni? Podivejte se na videozdznam
Z pohledu zaka v posledni a prvni fad¢ lavic. Jak vidi a jak slysi tito zaci? Jak interpretuji
jednani vyucujiciho nebo svych spoluzaka? Jaké zavéry je mozné z tohoto vyvodit? Které
aspekty jejich ucast na vyucovani podporuji a které omezuji? Ma zdk prilezitost dobie
sledovat vyucovani a piindset vlastni napady? Piemyslejte, jaky by mohli mit zaci z&jem
ucastnit se aktivné vyucovani.

Navrh schématu analyzy (dle Miinzinger, Voigt 1988, s. 356, 357)

Pti analyzach ve skupiné ucitelek se osveédcil nasledujici zptisob prace s nahravkami.
(Zpravidla byl k dispozici vedle videonahravky také psany protokol [piepis].)

1.

Informace o kontextu (pfedpokladané dosavadni védomosti zaki, predesla vyucovaci
hodina, ...).

Prezentace problémové ulohy, kterou Gi€astnici sami vyfesi. Je dilezité, aby ptipadni
ucitelé jiného oboru ptitom vyslovovali své interpretace, otazky a dohady. Simuluji
sebevédomé zaky.

Pozorovani videonahravky a ptecteni ptepisu (ptipadné po Castech).

Analyza procesu feSeni. Jako orientace v analyze slouzi ... analytické rozliSeni mezi
obsahovou, socialni a subjektivni dimenzi.

Urceni stézejnich bodl analyzy. Skupina uciteli se dohodne na stézejnich bodech analyzy
a na vybraném misté nahravky se tato analyza prohloubi.

Vytvoteni tezi. Z hlubsi otazky vyplynou vypovédi, o jejichz zobecnitelnosti se bude
hovofit.

Ptevedeni do vyucovani. Skupina ucitelt diskutuje o disledcich poznatki ziskanych
béhem analyzy.

Seznam zkratek

CSI Ceska $kolni inspekce
MSMT Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
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