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1 Uvod

Predkladand Zprava o vybranych zahranicnich pristupech k monitorovani spravedlivosti
vzdeélavaciho systému je jednim z dil¢ich vystupti individualniho projektu systémového
Komplexni systém hodnoceni, ktery realizuje Ceska $kolni inspekce a ktery se mimo jiné
zaméiuje také na problematiku monitorovani spravedlivosti ve vzdélavani.

Spravedlivosti ve vzdélavani déale v textu rozumime zjiStovani miry schopnosti vzdélavaciho
systému vyrovnavat zatézujici vlivy prostedi i individualni podminky kazdého jednotlivce
Vv pribéhu vzdeélavani i pii jeho ukonceni tak, aby byla co nejvice posilovana rovnost Sanci
k dal$imu vzd¢lavani i k dal$imu (profesnimu) naplnéni.

Je ziejmé, ze Uplné rovnosti Sanci (idealu spravedlnosti) ve vzdélavani nemize byt nikdy
dosazeno, vzdélavaci systém se viak miZe tomuto idedlu vice & méné piiblizovat. Usili
0 prosazovani vétsi rovnosti musi vychazet ze znalosti stavu, tedy z informaci 0 stavajicich
nerovnostech a podminkach, ve kterych skoly pracuji. Proto Ceska $kolni inspekce, s podporou
uvedeného  projektu, pocita 1 stvorbou metodik pro zjistovani vychozich
socialné-ekonomickych a dalSich podminek, které zasadn€¢ podminuji procesy i dosazené
vysledky vzdélavani, ackoli je $kola ani CSI nemtize ménit. Predkladana zprava si klade za cil
popsat na piikladech vybranych zemi a vzdélavacich systéml mozné pftistupy k zjiStovani
informaci o podminkach tvoficich kontext pro praci Skol a k jejich zohlednovani
pfi zvefejiiovani a piipadném srovnavani dosahovanych vzdélavacich vysledkd. Informace
o0 nerovnostech ve vychozich podminkdch mohou zaroven slouzit jako podklad pro jejich
vyrovnavani formou cilené podpory poskytované znevyhodnénym skolam.

V expertni zpravé zpracované pro MSMT pod nazvem Hodnoceni napliiovini Strategie
vzdeélavaci politiky CR do roku 2020* je ve vztahu K cili Modernizovat hodnoceni na tirovni
Skoly explicitné zminéna potieba formativniho hodnoceni $kol a role Ceské $kolni inspekce
V napliiovani tohoto cile a dale je uvedena potiteba dopliiovat data z testovani o kontextova data:
,V oblasti vyuzivani testl pro zpétnou vazbu Skolam je zapotiebi zjistovani vysledkt
vzdélavani doplnit o kontextové informace o rodinném zazemi zaki, jen tak bude zpétna vazba
pro $kolu relevantni. Dosavadni srovnani §kol s celkovym priimérem CR je z hlediska zpétné
vazby pro $kolu nedostatecné.

Srovnavani vysledkt Skol na zdkladé pramérnych vysledki bez zohlednéni
socialné-ekonomického a kulturniho kontextu Zaka nevypovida o kvalité prace Skoly, ale spiSe
0 socialnim zazemi jejich zaki. Pro Skolu, ktera vzdélava prevazné zaky z méné podnétného
rodinného zazemi, je tak srovnani s primérnym vysledkem kol v CR nep#ilis uziteéné, naopak
by asi uvitala, kdyby byla srovnavana se $kolami, které vzdélavaji podobné zaky. K tomu je
viak zapotfebi mit indikatory socialni skladby zakd, kterymi v CR dosud nedisponuje ani
MSMT, ani Ceska $kolni inspekce. Pfitom vysledky mezinarodnich Setfeni (PISA, TIMSS,
PIRLS), které CSI v CR realizuje a kde jsou kontextové informace o rodinném kontextu zaki
ziskavany z dotaznikil, ukazuji, ze v CR je souvislost mezi rodinnym zizemim a vysledky
vzdélavani velmi silné a rozdily v socidlni skladbé zakt 1 ve vysledcich §kol se v ¢ase zvySuji.

Ceska $kolni inspekce proto do budoucna cili na vytvofeni takovych indikatord, které by
charakterizovaly podminky jednotlivych skol a umoznily by je zohlednit jak pfi hodnoceni skol
Ceskou $kolni inspekci, tak pii reportovani vysledki $kol. Diléim krokem na cesté k tomuto
cili bylo i1 vytvofeni této zpravy, kterd predklada piiklady toho, jak jsou podminky Skol

! Stuchlikova, 1., Kas¢ak, O., Janik, T., Greger, D., Katriidk, T., ..., & Stada, J. (2017). Hodnoceni napliiovani
Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2020. Dostupné z http://www.vzdelavani2020.cz/det/81/hodnoceni-
naplnovani-strategie-vzdelavaci-politiky-cr-do-roku-2020.htm (Konkrétni citace viz Shrnuti hodnoceni
napliiovani strategie k bodu 3.2.7).
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zjistovany v zahraniénich vzdélavacich systémech. Shromazdéné piiklady jsou pro CSI
inspiraci pfi tvorb¢ vlastnich indikatort a postupt pro spravedlivéjsi hodnoceni skol. Samotny
navrh indikatort vhodnych pro pouziti v CR presahuje ramec této zpravy a bude predmétem
dalsich aktivit Ceské $kolni inspekce. Cilem této zpravy nebylo navrhnout, které indikatory lze
prevzit do CR a jaké jiné mozné cesty se nabizeji v nasem lokalnim kontextu. To je pfedmétem
dalsi Cinnosti, jejimz vysledkem bude unikatni sada indikatorti pro Ceské prostredi. V této
detailni rovni konkretizace az na polozky indikatorti je totiz pienositelnost zkusenosti
ze zahrani¢i téméf nulova. Nicméné obecné pristupy k jejich definici, zacileni i praci s nimi je
naopak vhodnou inspiraci pro dalsi tvorbu. S védomim této skutecnosti je zapotiebi Cist tuto
zpravu.

Dale je tieba upozornit, Ze jednotlivé kapitoly pracuji s pojmovym aparatem, ktery je podobny
nebo shodny s tim ¢eskym, ovSem v riznych stdtech mohou mit tyto pojmy rizny vyznam
asmysl, proto jsou v jednotlivych kapitolach i vysvétleny a je potieba s nimi pracovat
v kontextu konkrétniho statu, nikoli v kontextu Ceské republiky.

V této zprave jsme shromazdili inspirace z celkem deviti zemi a deseti vzdélavacich systému,
konkrétné pak v abecednim potadi z Australie, Belgie (vzdéldvaci systém Francouzského
spoleCenstvi), Francie, Némecka (vzdélavaci systémy Severniho Poryni-Vestfalska
a Hamburku), Norska, Rakouska, Svédska, gV}'Icarska a Velké Britanie (vzdélavaci systém
Anglie).

Prvni ¢ast zpravy je tvotena ttemi kapitolami, jez zpracovali zahrani¢ni odbornici z prestiznich
univerzit, ktefi v danych systémech pasobi a s daty systematicky pracuji. Tuto Cast otvird
kapitola 2 o Anglii, z pera Sonie llie z Cambridgeské univerzity, nasledovana kapitolou 3
0 Svédsku, kterou zpracovala Kajsa Yang Hansen z Goteborgské univerzity. Obé zemé maji
dlouhou tradici shromazd’ovani dat o socialnim slozeni zaka $kol a dlouhodob¢ jich uZzivaji
k monitorovani nerovnosti ve vzd€lavani. Dalsi kapitolu ptipravil Nathanael Friant
ze Svobodné univerzity v Bruselu, ktery se zaméfil na vyvoj indikator ve Francouzském
spoleCenstvi Belgie. Na rozdil od dvou ptedeslych zemi je pro nas piipad Francouzského
spolecenstvi Belgie inspirativni i v tom, ze za¢inali z bodu nula pomérné nedavno a potykali se
s neochotou poskytovani dat a museli noveé nastavovat systémy vzajemného predavani dat mezi
organy statni spravy. Prace s individudlnimi daty Zzakl a studentd (byt v anonymizované
podobg, jak je to bézné v Anglii i Svédsku) pro né nebyla mozna. Uvedené tfi zpravy podrobné
popisuji dostupnad data o socidlnim zdzemi ZakG a ukazuji, jak mohou byt vyuZivdna
k monitoringu spravedlivosti ve vzdélavani. Pfispévky zahrani¢nich autort dopliiuje kapitola 4,
v niz Markéta Monserud stru¢né shrnuje dostupné socidlni indexy v némecky hovoficich
zemich, které jsou Ceské republice kulturng bliz§i nez Anglie, Svédsko nebo Belgie. Zatimco
prvni ¢tyti kapitoly se vénuji spise indikatorim a moznostem jejich vyuziti, zavére¢na kapitola
6, kterou zpracovala Eva Potuznikova, systematicky ukazuje, jak jsou v riznych zemich
reportovany vysledky Skol tak, aby zohlediiovaly rodinné zazemi zakt a Skolam poskytovaly
co nejptesnéjsi zpétnou vazbu o jejich praci. Tato kapitola obsahuje také ukéazky vystupt
z online systémtl uréenych k predavani vysledkt kolam, pfipadné rodi¢im? a §irsi vefejnosti.
Zpravu je vzhledem K jejimu rozsahu mozné Cist vybérove, jako napt. jednotlivé kapitoly
a ptipadové studie jednotlivych vzdélavacich systémi (kapitola 2 az 4) ¢i jazykovych oblasti
(kapitola 5), ptipadné se 1ze zaméfit na precteni piehledové kapitoly 6. Tomuto zpisobu ¢teni
odpovida i uvedeni literatury za jednotlivymi kapitolami — a nikoliv souhrnné na konec zpravy.
V zavéru zpravy pak shrnujeme zjiSténi ze studia popsanych piipadi zahrani¢nich zkuSenosti,
které jsou pro nas poucenim pro dalsi praci na tvorbé indikatort.

2 Za rodice povazujeme v této zpravé viechny osoby, které jsou formalng odpovédné za pééi o dité.
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2 Indikatory socialné-ekonomického znevyhodnéni a monitoring
spravedlivosti vzdélavani v Anglii

21  Uvod

Nerovnosti ve vysledcich vzdélavani mezi socioekonomickymi skupinami jsou jednim
Z nejkritictéjSich problémit mnoha vzdélavacich systémi. V Anglii byly historické trendy
v rozdilech v pfistupu ke vzdélani a jeho vysledcich na zékladé€ socidlni tfidy v nedavné dobé
nahrazeny  jemné&jSimi  rozdily mezi  skupinami  definovanymi  komplexnimi
socioeckonomickymi znaky. Nadale ovSem plati, Ze zaci pochazejici z niz8ich socidlnich tiid si
u zkousSek vedou hlife a maji nepomérné mensi Sance na piistup k vysokoskolskému vzdélavani
nez jejich vrstevnici z vyssich socialnich tfid. VSechny anglické vlady bez ohledu na svoji
politickou orientaci zdiiraznovaly potiebu porozumét témto nerovnostem. Vysledkem toho byl
rozvoj velice bohaté¢ datové zakladny. Anglie ma v soucCasnosti k dispozici Sirokou skalu
administrativnich dat — jedna se o data shromazdéna pro Géely monitorovani systému a lidi
uvniti tohoto systému — a také Siroké spektrum specificky vyzkumnych datovych zdroji
z longitudinalnich ¢i prufezovych Setfeni. VSechna tato data pomdhaji osvétlit strukturu
socioekonomickych nerovnosti ve vzdélavani a jsou bézné pouzivana jak vladou, tak
I akademickou obci, pro ucely vyzkumu a monitoringu.

Tato kapitola ptedstavuje hlavni indikatory socioekonomického zazemi a socioekonomického
znevyhodnéni, které se pouzivaji k vysvétlovani nerovnosti ve vzdélavani v Anglii (Cast 2.2).
Poté popisuje velikost socioekonomicky podminénych vzdéldvacich nerovnosti v Anglii (Cast
2.3). Cini tak na zakladé vyzkumnych dikazi, které usiluji o porozuméni jejich struktufe,
arovnéz s oporou o0 dukazy o kvalité pouzivanych indikatort (¢ast 2.4). Zavérecna ¢ast kapitoly
(Cast 2.5) rozebira skolské spadové obvody, a to ve vztahu ke geograficky zalozenym indextim
znevyhodnéni a K obecnému trendu smérem k vét§Sim moznostem volby a marketizaci
vzdélavani, ktery Anglie zaZiva v poslednich desitkach let.

2.2  Meéritka socioekonomického zazemi v anglickém vzdélavacim systému

Tato ¢ast se zabyva méfitky socioekonomického zazemi ¢i socioekonomického znevyhodnéni,
ktera se pouZzivaji v anglickém vzdélavacim systému.

Anglicky systém ma k dispozici rozsdhlou soustavu zdroji administrativnich dat, ktera
umoziuji zachycovat informace o vSech Zacich a do jisté miry i o jejich zdzemi, a pouzivat je
V ramci systému. VSechna tato data jsou pro c¢ely monitoringu agregovana v Narodni databazi
zakl, ktera obsahuje informace o vSech klicovych obdobich (key stages) anglického
vzdélavaciho systému. Ramecek 2.1 uvadi informace o klic¢ovych obdobich a s nimi spojenych
hodnoticich nastrojich slouzicich k méteni vzdélavacich vysledkt zaka. Pfi studiu nerovnosti
ve vzdélavacim systému jsou sledovany rozdily v dosahovanych vysledcich v zéavislosti
na socioekonomickych charakteristikach zaku, k jejichz méfeni se pouzivaji nize piedstavena
méfitka socioekonomického znevyhodnéni.

Ramecek 2.1 Anglicky vzdélavaci systém: kli¢ova obdobi

Povinna Skolni dochazka je v Anglii v soucasnosti rozdélena na rand léta a dalSich pét klicovych
obdobi:

Rana 1éta: vek 3 az 5 let, vetné pfijimaciho ro¢niku (veék 4 az 5 let). Soucasti pfijimaciho
ro¢niku je ucitelem provadéné hodnoceni znalosti a dovednosti déti.

Kli¢ové obdobi 1: vék 5 az 7 let, odpovidajici Skolnim ro¢nikiim 1 az 2. Na konci tohoto obdobi
se vV soucasné dob¢ piSou narodni testy z anglického jazyka, matematiky a ptirodovedy.
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Kli¢ové obdobi 2: vék 7 az 11 let, odpovidajici Skolnim ro¢niklim 3 az 6. Na konci 6. ro¢niku
vsichni zaci ve statnich Skolach podstupuji zkousky z matematiky, Cteni/psani a ptirodovédy.

Kli¢ové obdobi 3: vék 11 az 13 let, odpovidajici skolnim ro¢nikiim 7 az 9. V tomto obdobi
zadné narodni testy neprobihaji.

Klicové obdobi 4: vek 14 az 16 let, odpovidajici Skolnim ro¢nikim 10 az 11. Na konci
11. ro¢niku (vek 16 let) vSichni Zaci ve statnim sektoru podstupuji zkousky General Certificate
of Secondary Education (GCSE), tiebaze nékteii je skladaji jiz v 10. roéniku. Zaci skladaji
zkousky ze Siroké nabidky Skolnich predmétii, avsak jsou podporovani v tom, aby slozili pokud
mozno alespont 5 GCSE, vcetné angli¢tiny a matematiky (vysledek u téchto zkousek je
méfitkem vykonu, které se pouziva jako kritérium Skolni GspéSnosti). Mnozi zaci skladaji
zkousek daleko vice, a to az 10, 12, nebo dokonce 14 samostatnych zkousek. Skolni predméty
vybrané na tomto stupni ovliviiuji mozné volby predmétti na dalsim stupni.

Kli¢ové obdobi 5: v&k 16 az 18 let, odpovidajici Skolnim ro¢nikim 12 az 13. Pro Zaky v jejich
poslednich dvou letech povinné ucasti na vzdélavani je dostupna Sirokéd Skéla kvalifikaci
(teoretickych, odbornych a smiSenych). Zkousky A-levels (Advanced General Certificate
of Secondary Education) pfedstavuji, spole¢né s mezinarodné uznavanymi zkouSkami
International Baccalaureate (IB), nejvice teoreticky orientovanou volbu, kterou obvykle
vyuzivaji Zaci, ktefi chtéji pokracovat ve studiu na vysoké Skole. Dal§imi moznymi
kvalifikacemi jsou BTECs (British Technical Certificate), GNVQs (vSeobecné narodni profesni
kvalifikace na rovni 3), u¢iiovska zkouska na trovni 3 (kombinujici studium s praci) a fada
dalsich kvalifikaci. Ty Ize ziskat ve Skoladch nebo v institucich dalS$iho vzdélavani zvanych
college.

Narodni databaze zaku

Narodni databaze zaku (National Pupil Database; NPD) je vladou spravovana databaze vSech
ucastnikd povinné Skolni dochazky v Anglii. K listopadu 2017 obsahovala Narodni databaze

zakl pro kazdého zdka nésledujici informace, které¢ ho identifikuji po celou jeho vzd€lavaci
dréhu:

o zakladni charakteristiky zdka: unikatni Zakovské ¢islo (unikatni identifikator, ktery provazi
daného zZaka po celou jeho vzdélavaci drahu), jméno, pohlavi, datum narozeni, etnicky
ptivod, adresu bydlisté, PSC a geografickou oblast, vzdalenost od §koly, prechody Zéka
mezi Skolami;

e dalSi charakteristiky Zaka: specialni vzdélavaci potteby v€etné typu postiZeni, anglictina
jako dalsi jazyk (podrobné&ji viz niZe);

¢ indikatory znevyhodnéni: narok na piispévek Pupil Premium (viz nize); narok na bezplatné
Skolni obé&dy (viz niZe); indikator pro déti svétené do péce (v péci statu, napt. v détském
domové) nebo pro déti v nouzi (napt. déti spadajici do rezimu sluZeb socidlni péce o déti,
a to 1 kdyz zadné¢ sluzby nevyuzivaji);

e absence a jejich duvody, vylouceni ze $koly a divody téchto vylouceni.

Vyse uvedena data v Narodni databazi zakl pochézeji prevdzn€ ze scitani Skol, n€kdy
oznacovaného zkratkou PLASC (Pupil Level Annual School Census), coz je zakonem natizené
s¢itani vSech skol financovanych z vefejnych zdroji véetné téch, které nejsou ptimo zfizovany
orgdnem mistni samospravy, napi. akademii. Akademie jsou financovany z vetejnych zdroji,
ale maji zvySenou miru autonomie, takZe nemuseji spliiovat vSechna pravidla a regulace,
zejména co se tyce kurikula a piijimani zak. Na druhou stranu se museji povinné ucastnit
s¢itani Skol, které probiha tiikrat ro¢né. Pro kazdy trimestr vybere vlada konkrétni datum,
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k némuz jsou zaznamenany ziskané informace. Skoly pak maji v priméru tii tydny na piedani
dat vlad¢é (bud’ pfimo, nebo prostfednictvim mistni samospravy, podle toho, ktery organ je
nejblize spjaty s danou $kolou). Skoly shromazdi pfedem definovany soubor informaci (které
jsou ve Skolach obvykle uchovavany v informacnich systémech) a v uréenou dobu ptedaji tato
data vladé. Pokyny pro Skoly ohledné¢ scitani Skol je mozné najit na adrese
https://www.gov.uk/guidance/school-census.

Kromeé identifikacnich udajt jsou s NPD propojené dalsi informace, které zahrnuji:

e informace o vzdélavacich vysledcich zédka v kazdém klicovém obdobi (pro informace
0 klicovych obdobich viz ramecek 2.1 vyse) ziskané od instituci zodpoveédnych za zadavani
jednotlivych zkousek.

S Narodni databazi zaki mohou byt rovnéz propojeny dalsi informace vztahujici se k dalSimu
a vysokoskolskému vzdélavéani, které neni povinné. Tyto informace jsou shromazd’ovany
prostiednictvim individualizovanych zdznama o studentech (tyka se dalSiho vzdélavani)
a Statistické agentury vysokoskolského vzdelavani (tyka se vysokoskolského vzdélavani).

Krom¢ informaci o jednotlivych Zacich mohou byt s Néarodni databazi z&kd propojena
agregovana data poskytujici informace o Skolach, které Zaci navstévovali v kazdém kli¢ovém
obdobi. Tyto tdaje jsou rovnéz sbirany v ramci s¢itani skol. Cast téchto dat (napftiklad podil
déti, které maji narok na bezplatné Skolni obédy, nebo primérna troven vysledki ¢i primérny
pokrok Skoly) jsou zptistupnéné pro vefejnost prostiednictvim statem garantované sluzby
Vyhledavani informaci o $kolach (Get information about schools). Tato sluzba, ktera je jednim
Z nastroji akontability Skol zapojenych do systému, zpfistupiiuje agregované informace
0 skolach pro rodiCe, aby jim usnadnila volbu Skoly (podrobnéjsi diskusi o volbé Skoly
v anglickém vzdé€lavacim systému a jejim mozném vztahu k nerovnostem obsahuje ¢ast 2.5,
ktera se vénuje $kolskym spadovym obvodim).

Individuélni a identifikovatelné informace o détech a zacich samoziejmée nejsou uvoliiovany
mimo systém a ve vztahu ke sbéru a zpracovavani osobnich informaci jsou dodrzovana pravidla
ochrany dat. Administrativni, stejné jako vyzkumna data podléhaji od kvétna 2018 ustanovenim
Obecného nafizeni o ochrané osobnich udaji (General Data Protection Regulation, GDPR),
které mélo sice dopad na urcité aspekty sbéru dat a jejich sdileni, ale nevedlo k Zddnym
dramatickym zménam tykajicim se datové zakladny, kterou Anglie vyuZiva.

Dale popiSeme hlavni indikatory socioekonomického znevyhodnéni pouzZivané v anglickém
systému.

2.2.1 Narok na bezplatné Skolni obédy (FSM)

Narok na bezplatné s$kolni obédy (Free School Meal eligibility, FSM) v soucasné dobé
predstavuje hlavni indikator znevyhodnéni pouZivany anglickou vlddou a ministerstvem
Skolstvi pro tcely vzdélavaci politiky. Narok na bezplatné Skolni obédy také predstavuje jeden
z n€kolika kompenzacnich mechanismt anglického vzdélavaciho systému, pomoci néhoz
mohou byt kompenzovany nerovnosti ve vysledcich mezi rtiznymi socioekonomickymi
skupinami (podrobngjsi vysvétleni uvadi cast 2.3).

Uroven indikatoru

Narok na bezplatné Skolni obédy je individualni indikator. Jednd se o indikétor, ktery
charakterizuje jednotlivého zadka. Rovnéz se pouziva v agregované formé (jako podil zaki
v dané Skole, ktefi maji narok na bezplatné Skolni obédy) pro indikaci celkové Urovné
znevyhodnéni Skoly.
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Obsah a vypocet indikatoru

Narok na bezplatné Skolni obédy je stanoven pro kazdého jednotlivého zéka ve vzdélavacim
systému az do konce povinné ucasti na vzdélavani (aktudlné do 18 let), pokud je zakem fadného
denniho studia. Kritéria pro tento narok se periodicky meéni, ale obecné ma tento indikator
podchytit rodiny zijici v nejvice znevyhodnénych podminkach. V soucasné dobé ma nérok
na bezplatny Skolni obéd zék, ktery spliiuje alespon jedno znasledujicich kritérii
(viz https://www.gov.uk/apply-free-school-meals):

e domadcnost zdka (tj. jeho rodi¢e) nebo samotny zak je ptijemcem noveé zavadéné socialni
davky Universal Credit, kterd postupné nahradi vétSinu socialnich davek pro osoby
Vv produktivnim véku;

e domacnost zaka nebo samotny 74k je piijemcem podpory k piijmu (Income Support);

e domaécnost zdka nebo samotny zak je prijemcem piispévku pro nezaméstnané zavislého
na vysi piijmu (Income-based Jobsecker’s Allowance);

e domadcnost zaka nebo samotny 74k je pfijemcem zaméstnaneckého a podpirného piispévku
zavislého na vysi piijmu (Income-based Employment and Support Allowance);

e domacnost zdka nebo samotny zék je pfijemcem podpory pro zadatele o azyl;

e domacnost zaka je piijemcem uréitych prvku statni dichodové podpory (State Pension
Credit);

e domacnost zaka nebo samotny Zak je pijemcem danového kreditu pro osoby s détmi (Child
Tax Credit);

e domdicnost zdka nebo samotny zdk je pfijemcem navazujiciho dafiového kreditu
pro pracujici (Working Tax Credit Run-On, dopliikova platba jdouci nad ramec Working
Tax Credit).

Kromé splnéni téchto kritérii musi Zakovi rodice také ohlasit skole, Ze maji narok na ziskani
Skolnich obédti zdarma, aby jejich dité mohlo ve skole skute¢né dostavat bezplatné obédy a aby
byla tato skutecnost zaznamenana pii s¢itani Skol. Zavedeny nazev indikdtoru ,,ndrok
na bezplatné Skolni obédy* se proto miliZe jevit jako pon¢kud zavadéjici, protoZe ve skutecnosti
nem¢ii vznikly narok, ale ohlaSeny a pfiznany narok.

Pokud jde o méfeni naroku na bezplatné skolni obédy, existuji tfi verze tohoto indikatoru:

1. Aktudlni narok na bezplatné Skolni obédy, ktery udéava, zda ma zak néarok v aktualné
probihajicim trimestru.

2. Narok kdykoli za poslednich Sest let (Ever-6 eligibility), ktery udava, zda m¢l zak narok
na bezplatné skolni ob&dy v jakémkoli okamziku b&hem predchozich Sesti let. Tato
hodnota se pocita z Narodni databaze zakl a jedna se o méritko, které vlada aktualné
pouziva jako hlavni indikator znevyhodnéni ve §kolském systému.

3. Pocet let naroku na bezplatné skolni obédy, ktery se snadno vypocita z Narodni databaze
zakl. Vyzkum, ktery financoval Fisher Family Trust (Treadaway, 2014), ukazuje, Ze vztah
mezi roky naroku na FSM a vzdélavacimi vysledky nemusi byt vzdy linearni, a tedy toto

v

meftitko miize predstavovat jemnéjsi indikator.
Postup sbéru dat

Data tykajici se naroku na bezplatné Skolni obédy jsou ziskavana od Skol a zaznamendvéana
a uchovavana v Narodni databazi zaku (viz Cast 2.2).
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Otazky kvality dat

V souvislosti s narokem na bezplatné Skolni obédy vyvstava né€kolik duleZitych otazek
tykajicich se kvality dat. Ty se vynoiuji primdrné z nalezti vyzkumd, které propojuji Narodni
databazi zakt s jinymi datovymi zdroji. PIné porovnani méfitka narok na bezplatné skolni
obédy s jinymi métitky znevyhodnéni uvadi zavér této kapitoly.

Prvni problém souvisi s tim, Ze rodi¢e musi $kole deklarovat sviij status. Z toho mohou plynout
rozdily mezi potencialnim narokem na bezplatné Skolni obédy a jejich skute¢nym odebiranim.
Iniesta-Martinez & Evans (2012) a Lord et al. (2013) ukéazali, Ze mezi zaky z ruznych etnickych
a narodnostnich skupin jsou rozdily ve skutecném odebirani bezplatnych Skolnich obé&du.
Hlavni citované diivody se tykaji obecnych pocitii studu spojenych s narokovanim obéda
zdarma, anebo strachu, ze dany zak bude vyc¢lenén z kolektivu vrstevniki, protoze dostava obéd
zdarma. Dal8i diavody se tykaji specifickych stravovacich pozadavki (nékdy spojenych
s nabozenskymi nebo zdravotnimi omezenimi), coz v praxi znamena, ze néktefi zaci by realné
neméli z obéda zdarma Zadny uzitek, 1 kdyby na n¢j méli narok.

Vysledkem je, Ze kompenzacni systém nemusi vzdy napliiovat sviij potencial, protoze nektefi
zaci, kterym by jinak mohl bezplatny obéd prospét, at’ uz pfimo jim osobné, anebo tim, Ze ulehci
rodinnému rozpoctu, z n¢j ve skutenosti nemaji zadny uzitek.

Dalsi otdzka spojena s kvalitou dat se tykd toho, Ze indikator narok na bezplatné skolni obédy
nemusi podchytit vSechny znevyhodnéné zadky a domacnosti. Hobbs a Vignoles (2009)
pfi zkoumani této otdzky dosli k zaveru, Zze vzhledem ke kritériim naroku platnym v dobé
vzniku jejich studie se mohlo stat, Ze jako znevyhodnéné nebyly identifikovany rodiny, které
sice maji piijem ze zaméstnani, ale vydélavaji velmi malo kvili nestabilnimu zaméstnani
(kratkodobé tvazky, smlouvy na dobu urcitou) a/nebo kvili velmi nizké mzd¢. Tato skupina
populace, oznaCovana jako ,,pracujici chudi (Gorard, 2012; Kounali, 2008), mlze byt
indikatory znevyhodnéni systematicky prehlizena, a v disledku toho nemit prospéch z zadného
kompenzac¢niho opatieni ve Skolském systému, tfebaze by zcela zjevné tyto kompenzace
potiebovala.

Navic narok na bezplatné Skolni obédy neni trvalou charakteristikou daného Z4ka nebo
domacnosti. Méni se podle toho, jak se méni podminky, a je také spjata s ekonomickymi cykly.
V dobéch recese, jak dokladaji zkuSenosti vétSiny evropskych zemi z let 2008 az 2010, roste
podil nezaméstnanych, zvysuje se podil osob s nizkym piijmem a také podil lidi, u nichz se
rychle stiid4 status zaméstnaného a nezameéstnaného.

Dostupnost indikatoru

Indikétor narok na bezplatné Skolni obédy na trovni jednotlivct neni vetejné dostupny. Vetejné
dostupnd jsou ovSem data o podilu bezplatnych Skolnich obédli v ramci Skoly. Hlavnim zdrojem
informaci je staitem poskytovana sluzba Vyhledavani informaci o $kolach (https://www.get-
information-school.service.gov.uk/), ktera v 1ét¢ 2017 nahradila n¢kdejsi EduBase. Informace
o naroku na bezplatné Skolni ob&dy na tirovni jednotlivei je dostupna pro vyzkumniky, ktefi si
tato data vyzadaji z Narodni databaze zaki, avSak az po pfisném posouzeni nastavenych
opatfeni na ochranu osobnich udajt.

Pouziti ve vzdélavacim systému

Kromé¢ identifikace zaka, ktefi pochazeji ze znevyhodnéného prostiedi, a pouziti tohoto
indikatoru k reportovani rozdilt v dosaZenych vysledcich vzdélavani slouzi narok na bezplatné
Skolni obédy jesté¢ dalSimu ucelu: reprezentuje hlavni indikator, podle n€éhoz je definovan
ptispévek Pupil Premium. Tento prispévek predstavuje doplitkovou fixni castku, kterou
primarni a sekundarni Skoly dostavaji na kazdého zaka, jenz je identifikovan jako
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znevyhodnény (prostfednictvim naroku na FSM), a také na kazdého zéka, ktery spliuje
kterékoli ze sady dalSich kritérii (viz piehled nize) zachycujicich dalsi aspekty, jezZ mohou zaka
ve vzdélavacim systému znevyhodnovat. Stanovené cile prispévku Pupil Premium jsou:

o zlepsit vysledky znevyhodnénych zaki bez ohledu na uroven jejich schopnosti, aby mohli
realizovat sviij potencial;
e podpoiit déti a mladez, jejichz rodice jsou pfislusniky ozbrojenych sil (webova stranka
vlady — gov.uk — sekce vénovana pridélovani ptispévku Pupil Premium, 2017).
V letech 2017 az 2018 mély na piispévek Pupil Premium, posilany $kole, narok nasledujici
kategorie zéki, a to v téchto finan¢nich relacich:

Kritérium Prispévek na zaka ‘

Déti, které mely narok na bezplatné skolni 1 320 £ pro dité v primarni Skole (az do 6. rocniku)
obédy kdykoli za poslednich Sest let 935 £ pro dité v sekundarni Skole (az do 11. ro¢niku)
Déti sveétené do péce (déti, o které se stara

. » . 1900 £
stat nebo péstouni)
Déti, o které se prestal starat stat, protoze
byly svéfeny do adopce, opatrovnictvi, 1900 £
apod.
Déti, jejichz rodice slouzi ¢i slouzili
v armadé apod. kdykoli béhem poslednich 300 £
Sesti let
Déti, které jsou piijemci podpory

o 300 £

od ministerstva obrany

Piispévek Pupil Premium skoly vyuzivaji ku prospéchu doty¢nych déti. To se Casto déje
ve spolupréaci s mistni samospravou, aviak zakon od $kol takovou kooperaci nevyzaduje. Skoly
vSak museji explicitné uvést, na co piispévek Pupil Premium vyuziji. Piispévek Pupil Premium
pfitom nenahrazuje skolni ob&dy zdarma, které urceni Zaci dostavaji.

Aktualizace indikatoru

Od listopadu 2017 vede ministerstvo Skolstvi konzultace o navrhu tykajicim se kritérii
pro narok na bezplatné skolni obédy poté, co stavajici systém socialnich davek piejde na novy
systém tzv. univerzalniho kreditu (Universal Credit). Navrh jako nové kritérium pro narok
na FSM zavadi pfijmovy prdh ve vysi 7 400 £ ro¢niho pfijmu domacnosti, ktery by mél
zahrnovat pfijmy ze vSech zamé&stnani plus pfispévky vyplacené v rdmci univerzalniho kreditu.
Ministerstvo ocekava, Ze tento systém v praxi poskytne Skolni obédy zdarma dalSim
50 000 zaka. V tuto chvili neni zfejmé, zda bude navrh piijat, nebo zda se pied implementaci
davky Universal Credit kritéria pro narok na bezplatné Skolni obédy jest€ zméni. Samotny
navrh a dokumentaci 0 probéhlych konzultacich najdete zde:
https://consult.education.gov.uk/healthy-pupil-unit/fsm/.

Protoze narok na bezplatné skolni obédy je aktualné hlavnim indikatorem socioekonomického
znevyhodnéni na Urovni jednotlivel, jakékoli podstatné zmény kritérii budou vyzadovat
peclivou analyzu a porozuméni tomu, jakym zpisobem se v disledku zmén kritérii zméni
nerovnosti ve vzdélavacim systému (v protikladu k aktualnimu zlepSeni ve smyslu zmenSeni
rozdila ve vysledcich).

2.2.2 Index prijmové deprivace zasahujici déti (IDACI)
Uroveii indikatoru

Index prijmové deprivace zasahujici déti (Income Deprivation Affecting Children Index,
IDACI) ptedstavuje uzemné zalozeny indikator znevyhodnéni, jehoz posledni verze pochazi
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z roku 2015. Tento index zachycuje na Grovni mista bydlisté podil déti do 15 let (vEetné), které
ziji v domdacnostech s nizkymi piijmy.

Ramecek 2.2 Definovani geografickych oblasti

Uzemné zalozené indikatory znevyhodnéni udavaji v Anglii informace na Grovni
tzv. ,,sousedstvi (neighbourhood). Tato ,sousedstvi“ jsou pro ucely vypocétu indexu
LSOA ptedstavuji skupiny jest¢ menSich geografickych oblasti zvanych statistické oblasti
(Output Areas), které reprezentuji shluky poStovnich smérovacich ¢isel. LSOA jsou navrzeny
tak, aby mély minimaln¢ 1 000 obyvatel, pficemz primérna velikost LSOA ¢ini 1 500 osob.
To odpovida zhruba 650 domacnostem.

Pro ucely vypoctu indexti v roce 2015 vytvoiil Narodni statisticky ufad na zakladé dat
ziskanych ze s¢itdni z roku 2011 celkem 32 844 oblasti LSOA. Vymezeni oblasti LSOA se
méni v zavislosti na zménach vystavby a osidleni, vétsina LSOA z roku 2015 ovSem zlistala
od vypoctu indexu v letech 2004, 2007 a 2010 beze zmény (DfE, 2015).

Vsech 32 844 geografickych oblasti Ize na zdklad¢ indexu IDACI sefadit podle podilu déti
pod 16 let Zzijicich v doméacnostech snizkymi piijmy. Prvni misto indikuje nejvice
znevyhodnénou geografickou oblast, zatimco posledni, tedy 32 844. misto indikuje nejméné
znevyhodnénou oblast. Pro usnadnéni interpretace je index IDACI rozdélen na decily, tedy
na deset stejné velkych skupin s riznou Grovni znevyhodnéni. Oblasti v 1. decilu piedstavuji
10 % nejvice znevyhodnénych sousedstvi v Anglii, naopak oblasti v 10. decilu piedstavuji

10 % nejméné znevyhodnénych sousedstvi v Anglii.
Obsah a vypocet indikatoru

Pro tcely vypoctu IDACI je za domécnost s nizkym pfijmem povazovana domacnost, ktera ma

celkovy pfijem pod urcitym prahem (konkrétné pod 60 % ptijmového medidnu), nebo

domaécnost, jejiz clenové jsou nezaméstnani nebo spliuji sérii dalSich kritérii (pobiraji urcité

socialni davky, které aktualné prochazeji zménami):

e domacnosti, které maji narok na podporu k pfijmu (Income Support);

e domacnosti, které maji narok na ptispévek pro nezaméstnané (Jobseeker’s Allowance);

e domacnosti, které maji narok na zameéstnanecky a podpirny pitispévek zavisly na vysi
ptijmu (Income-based Employment and Support Allowance);

e domacnosti, které maji narok na dichodovou podporu (Pension Credit);

e domadcnosti, které maji narok na danovy kredit pro osoby s détmi (Child Tax Credits), ktery
jesté neni zapocten v piijmovych pomérech;

e domadcnosti, které maji narok na podporu pro Zadatele o azyl ve formé& ubytovani,
existenéniho minima nebo obojiho.
Postup sbéru dat

Data pro IDACI jsou shromazd’ovana v ramci s¢itani lidu, které naposledy probéhlo v roce
2011. Soubézné s tim jsou tato data aktualizovana Narodnim statistickym ufadem, naptiklad co
se tyCe vymezeni geografickych oblasti.

Otazky kvality dat

Dulezitym aspektem IDACI je, ze zachycuje informace o misté bydlisté zaka, a tim padem
pouze piiblizn¢ indikuje skute¢nou troven socioekonomického znevyhodnéni daného zaka
a jeho domacnosti (llie, Sutherland & Vignoles, 2015a). Tato nevyhoda je obzvlaste relevantni
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Vv husté osidlenych oblastech a zejména v méstskych centrech, kde stejna LSOA mize
obsahovat zna¢n¢ odlisné skupiny z hlediska bydleni a ptijmu (Gorard, 2012). Dalsi komplikaci
je to, ze ne vSechny déti museji navstévovat Skoly v bezprostifednim okoli svého bydlisté
(Leckie, 2009). To plati i navzdory tomu, Ze v soucasné dobé funguji skolské spadové obvody
(podrobné¢ji viz ¢ast 2.5).

Pouziti dat ze scitani lidu umoznuje vypocet indexu bez chybéjicich dat. Vyvstava zde ovsem
problém tykajici se periodicity tohoto vypoctu. Vzhledem k tomu, Ze se s¢itani provadi pouze
jednou za deset let a ze populacni charakteristiky geografickych oblasti se béhem deseti let
velmi pravdépodobné zmeéni, roste s postupujicim casem od vypoctu indikatoru
pravdépodobnost, Ze bude nepiesny.

Dostupnost indikatoru

Informace o indexu IDACI jednotlivych ,,sousedstvi jsou vetejné dostupné na vladnim webu.
Tyto informace si muze prohlédnout kdokoliv a je zde zvetejnéna také kompletni technicka
dokumentace.

Pouziti ve vzdélavacim systému

vvvvvv

do sady indikatoru, které anglicka vlada zohlediiovala pii vypoctu kontextové vazané pridané
hodnoty (Contextual Value Added, CVA) skol. Pii vypoctu CVA bylo kazdé skole ptipsano
skore, které vyjadiovalo rozdil mezi pozorovanym vysledkem zaka Skoly a vysledkem, ktery
by se dal ocekavat vzhledem k charakteristikam zazemi jejich zakt. Index IDACI byl jednou
ze zohlednovanych charakteristik (kazdému zaku bylo na zaklad¢ postovniho smérovaciho ¢isla
ptitazeno IDACI skore jeho mista bydlisté). Jako dalSi charakteristiky zdzemi byly brany
v uvahu pohlavi, specidlni vzdélavaci potfeby, narok na bezplatné Skolni obédy, prvni jazyk
(odlisny od anglictiny jako dal$iho jazyka), mobilita zak mezi Skolami, etnicky ptivod, vék
audaj o tom, zda byl zdk béhem dochazky na ptislusnou skolu n¢kdy svéten do péce statu.
Metitko CVA bylo od roku 2016 na primérni i sekundarni urovni (do véku 16 let) nahrazeno
meéfitkem zvanym Progress, které jiz nezohlediiuje index IDACI. Podrobnégjsi informace
0 vypoctu indikatort CVA a Progress a jejich pouZiti ve vzdélavacim systému obsahuje
kapitola 6.

2.2.3 Index mnohonasobné deprivace (IMD)

Nejkomplexngjsi indikator znevyhodnéni pouzZivany ve vzdélavacim systému, index
mnohonasobné deprivace (Index of Multiple Deprivation, IMD), se svymi ekvivalenty
ve Walesu (WIMD), Skotsku (SIMD) a Severnim Irsku (NIMD), zachycuje Sirokou Skalu
znevyhodilyjicich znakl. Zatim posledni vypocet indexu mnohonasobné deprivace pochazi
z roku 2015 a tato verze je také prezentovana v nasledujicim textu.

Uroven indikatoru

IMD piedstavuje izemné zalozeny index. Podobné jako index IDACI je také IMD udéavan
na urovni sousedstvi (tj. geografické oblasti LSOA).

Obsah a vypocet indikatoru

IMD je kombinovany index slozeny z né€kolika indexli zdzemi, z nichz kazdy reprezentuje
jednu oblast. Jak je uvedeno v Technické zpravée k anglickym indextim deprivace (DfE, 2015a),
témito dil¢imi indexy jsou:
1. Piijmova deprivace, pfispivajici do celkového IMD 22,5 %. Indikatory v této oblasti jsou
stejné jako u IDACI (viz vyse), ale vztahuji se na celkovy podil obyvatel v pfislusné
geografické oblasti splitujicich dana kritéria, nikoli pouze na podil déti.
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2. Deprivace z hlediska zaméstnani, ptispivajici do celkového IMD 22,5 %. Indikatory v této
oblasti reprezentuji podil osob, které maji narok na tyto socialni davky: Jobseeker’s
Allowance, Employment and Support Allowance, Incapacity Benefit, Severe Disablement
Allowance, Carer’s Allowance (vSe pro dospélé ve véku od 18 do 59 let u Zen a do 64 let
u muzi).

3. Zdravotni deprivace a postizeni, ptispivajici do celkového IMD 13,5 %. Indikatory v této
oblasti zahrnuji: potencialn¢ ztracené roky zivota (rozdil oproti primérné délce Zivota),
komparativni pomér nemocnosti a postizeni, akutni morbiditu, afektivni a wuzkostné
poruchy.

4. Deprivace z hlediska vzd¢lavani, ptispivajici do celkového IMD 13,5 %. Pouzité
indikatory jsou tésné spjaté s anglickym vzdélavacim systémem a zahrnuji: vysledky
na konci klicového obdobi 2 (primérné bodové skore), vysledky na konci klicového
obdobi 4 (primérmé bodové skore), podil absenci na sekundarni Skole, pokraCovani
ve vzdélavani po dosazeni 16 let (po dokonceni klicového obdobi 4), vstup
do vysokoskolského vzdélavani, dospéli s zadnou nebo nizkou kvalifikaci, znalost
angli¢tiny (posledni dva indikatory se vztahuji na dospélou populaci ve véku od 25
do 59 let u zen a do 64 let u muzi).

5. Bariéry v pfistupu k bydleni a ke sluzbam, pfispivajici do celkového IMD 9,3 %.
Indikatory jsou rozdélené do dvou skupin: jedna zahrnuje geografické bariéry, konkrétné
silni¢ni vzdalenost na postu, do primarni Skoly, do obchodu se smiSenym zboZim nebo
supermarketu a do 1ékaiské ordinace; druha zahrnuje Sir$i bariéry véetné nadmérného poctu
0sob v domacnosti, miry bezdomovectvi, dostupnosti bydleni.

6. Kriminalita, pfispivajici do celkového IMD 9,3 %. Indikatory v této oblasti zahrnuji
zaznamenanou miru trestnych ¢inti kvalifikovanych jako poskozovani ciziho majetku,
kradeze, loupeze a nésilné trestné Ciny.

7. Deprivace z hlediska zZivotniho prostiedi, ptispivajici do celkového IMD 9,3 %. Indikatory
V této oblasti jsou rozdélené na domaci prostfedi véetné bydleni v nuznych podminkach
av domech bez centralniho vytapéni, a vné&j$i prostfedi, véetné¢ kvality ovzdusi
a dopravnich nehod.

Index se pocita pomoci série statistickych procedur (pro vétSinu vySe zminé€nych indikatort)
nebo pomoci podilu ohroZzené populace (napft. pro pfijmovou deprivaci a deprivaci z hlediska
zameéstnani). Po dokonceni vypoctu indexu IMD je rutinn€ zvefejiiovano potadi vSech LSOA
Z hlediska mnohonésobné deprivace a také decily, které rozd€luji vSechny LSOA do deseti
stejné velkych skupin.

Postup sbéru dat

Veskeré indikatory vychéazeji z nejnovéjSich dostupnych dat, sesbiranych ze Siroké Skaly
statnich agentur a zdrojt, a nasledné jsou s vySe uvedenymi vahami agregovany do celkového
indexu mnohonasobné deprivace. Jestlize nejsou data dostupna piimo z administrativnich
zdrojii, pak jsou ziskdna ze scitani lidu. V roce 2015 byly pouze ¢tyfi indikatory ziskany
ze scitani lidu: domy bez centralniho vytapéni; nadmérny pocet osob v domécnosti; znalost
anglictiny; uroven dovednosti dospélych.
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Otazky kvality dat

Ministerstvo pro mistni rozvoj, které dohlizi na vypocet a publikovani IMD, stanovilo urcité
limity pro pouzivani indexu IMD. Podle nich by se IMD nem¢l pouzivat pro:

kvantifikaci toho, jak moc je dana geograficka oblast znevyhodnéna (lze stanovit pouze
potadi jednotlivych geografickych oblasti, zn¢hoz neni mozné odvodit informaci
0 velikosti znevyhodnéni);

identifikaci znevyhodnénych jednotlivct (protoze métitko se vztahuje na geografické
oblasti);

identifikaci toho, jak je dané oblast bohata;

srovnavani jednotlivych geografickych oblasti v Anglii a v dalSich ¢astech Velké Britanie
(Walesu, Skotsku ¢i Severnim Irsku);

méfeni redlné zmeény znevyhodnéni v prubéhu Casu (protoze razné verze indikatoru mohou
zachycovat riizné véci).

Stejné jako v ptipadé indexu IDACI jsou s indexem IMD spojeny problémy tzv. ekologického
zkresleni (kdyz jsou pramérné charakteristiky geografické oblasti ptipsany jednotlivciim, ktefi
sami prisp€li k tomuto priméru) a stari dat.

Dostupnost indikatoru

Index mnohonésobné deprivace (verze z roku 2015) je vetejné¢ dostupny na trovni LSOA.
Pro usnadnéni interpretace a vizudlni zobrazeni relativniho znevyhodnéni riiznych oblasti
Vv Anglii jsou bézné vytvareny mapy znazoriujici decily IMD. Naptiklad nasledujici obrazek
byl uveden ve statistické zprave, kterd rovnéz popisovala metodologii tvorby anglickych indext
deprivace véetné IMD v roce 2015.
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Obrazek ¢. 1 Ukézka mapy znazornujici znevyhodnéni geografickych oblasti mérené indexem IMD
(zdroj: DfE, 2015¢)

Map 1: Distribution of the Index of Multiple Deprivation 2015
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Pouziti ve vzdélavacim systému

V ramci vzdélavaciho systému pouzivaji index IMD mistni samospravy a jednotlivé Skoly
pro ziskani informaci o sloZeni obyvatelstva v oblastech, z nichz pfijimaji zaky. Navzdory
tomu, Ze se to ve vySe uvedenych pokynech nedoporucuje, jej potencialné pouzivaji také
k identifikaci zakd, ktefi Ziji ve vyrazné znevyhodnénych oblastech. Tuto informaci vsak
nesd€luji mimo pfislusnou instituci. IMD se rovnéz pouziva v nékterych institucich
vysokoSkolského vzdélavani béhem piijimaciho procesu jako indikator znevyhodnéni studenti.

*
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2.2.4 Angli¢tina jako dalSi jazyk (EAL)

Anglictina jako dalsi jazyk (English as Additional Language, EAL) je $iroky indikator, ktery
signalizuje Skoldm, zda se v domacnosti zdka hovofi jinym jazykem neZz anglicky. Starsi verze
tohoto indikatoru, které oznacovaly anglictinu jako cizi jazyk, specificky identifikovaly zaky,
ktefi mohou byt ve vzdélavacim systému znevyhodnéni kvili tomu, Ze jejich prvnim jazykem
neni angli¢tina. Ve své soucasné verzi zachycuje indikator EAL daleko $ir§i mnozinu zakda.

Uroven indikatoru

Indikator EAL je individualni méfitko, které charakterizuje (v ramci $koly a Narodni databaze
zaki) kazdého zéka. Podobné¢ jako u naroku na bezplatné skolni obédy mohou byt agregované
informace o podilu zakl s anglictinou jako dalsim jazykem v dané Skole publikovany
na webovych strankach vlady nebo skoly.

Obsah a vypocet indikatoru

Navod ke séitani Skol zroku 2014 uvadi: ,,Jiny prvni jazyk nez angli¢tina by mél byt
zaznamenan v piipadech, kdy bylo dit¢ vystaveno tomuto jazyku béhem raného détstvi a je
s timto jazykem i nadale v kontaktu, at’ uz doma, nebo ve svém bezprostiednim okoli. Jestlize
bylo dité¢ béhem svého ran¢ho vyvoje vystaveno vice nez jednomu jazyku (v€etné anglictiny),
pak by mé¢l byt zaznamenan jazyk jiny nez anglictina, a to bez ohledu na zb¢hlost ditéte
Vv anglicting.*
Vsechny skoly jsou povinny zaznamenat, zda dit¢ spadd do kategorie EAL. Vysledkem je
binarni indikétor. Krom¢ toho jsou od roku 2016 skoly povinny u kazdého Zaka spadajiciho
do kategorie EAL zaznamenat Groven znalosti angli¢tiny. Ta se hodnoti na nasledujici
petibodové skale:
1. Anglictina je pro zdka nova. Takto jsou charakterizovani zéci, ktefi svljj prvni jazyk (jiny
nez angli¢tinu) pouzivaji k uceni a pro vSeobecné Ucely. Takovi Zaci jsou povazovani
za ,,nejvice potiebné*.

2. Pocatecni osvojovani. Takto jsou charakterizovani Zci, ktefi jsou v omezené mife schopni
pouzivat anglictinu v kazdodennich aktivitdch, trochu mluvi anglicky a trochu rozumi
psané angli¢ting. Takovi Zaci jsou pouze o néco méné ,,potiebni* nez zaci z kategorie 1.

3. Rozvijeni znalosti. Takto jsou charakterizovani zaci, ktefi jsou schopni samostatné
fungovat v anglicting, ale stale se vyjadfuji s chybami a nepfesnostmi. I tito zaci potiebuji
podporu, avSak potencialné v mensi mife nez zaci z kategorii 1 a 2.

4. Kompetentni. Takto jsou charakterizovani zaci, ktefi uméji dobfe Cist, psat a dobte rozumi,
avsak jejich pouzivani jazyka muize byt ob¢as jednodussi. Takovi zaci mohou potencialné
potiebovat urcitou formu podpory.

5. Plynula znalost. Takto jsou charakterizovani zaci, ktefi nemaji pfi pouzivani anglictiny
z4dné obtize a pohybuji se na podobné tirovni jako Zaci, pro néz je anglictina prvnim
jazykem. Takovi Zaci obvykle nepotiebuji Zaddnou dodatecnou podporu.

Postup sbéru dat

Data o angli¢tiné jako dal$im jazyku jsou sbirdna prostfednictvim s¢itani Skol a uchovavana
v Néarodni databazi Z4kl. Kromé vySe uvedenych kategorii mohou Skoly oznacit Zika
pismenem ,,N*, jestlize k datu scitani nemaji k dispozici pozadovanou informaci o jeho
jazykovych kompetencich.
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Otazky kvality dat

Podle soucasné definice je pouzivani jiného jazyka v domécim prostiedi dostatecnym ditvodem
pro kvalifikaci zaka jako EAL. To miize potencialn¢ zahrnovat i déti, které jsou plné bilingvni
nebo jejichz prvnim jazykem je anglictina, ale v jejich domacnosti se pouziva i1 dalsi jazyk.
Tito zaci by zhlediska znalosti anglitiny spadali s nejvétsi pravdépodobnosti
do kategorie 5. Indikator EAL ma tedy tendenci nadhodnocovat podil jazykové
»zhevyhodnénych® zaki ve Skole, protoze nékteti zaci identifikovani jako EAL ve skute¢nosti
maji potfebnou znalost angli¢tiny jako vzdélavaciho jazyka.

Dal8im problémem z hlediska kvality dat je to, Ze Skoly aktualn¢ nemaji povinnost udavat EAL
status zaka béhem prvnich dvou let jejich pobytu ve Velké Britanii. Je to proto, aby zaci méli
¢as adaptovat se na vzdélavaci systém. V praxi to v§ak znamend, ze indikator EAL nemusi byt
schopen zachytit nekteré z zakt, ktefi maji nejvyssi pottebu podpory.

Dostupnost indikatoru

Indikéator EAL je zaznamendn pro kazdého jednotlivého Zdka v Narodni databazi zakh. Kdysi
byval dostupny prostiednictvim portalu EduBase (poskytujiciho informace o Skolach), avsak
soucasna sluzba Vyhledavani informaci o S§kolach ho jiz ve své databazi neobsahuje.

Pouziti ve vzdélavacim systému

Indikator EAL je Skolami disledné pouzivan pro poskytovani doplitkové jazykové podpory
zakam, ktefi maji oznaceni EAL a zaroven se nachazeji v kategorii vyzadujici né¢jakou formu
podpory. Tato podpora je soucasti bézné Skolni praxe, protoze bezprostiedné souvisi
s dostupnosti obsahu vyuky pro vSechny zaky (na rozdil napt. od naroku na bezplatné skolni
obédy). Nékteré nezavislé instituce (jako tfeba British Council nebo Bell Foundation) kromé&
toho poskytuji informace, rady a podporu riznym aktérim ve vzdélavacim systému, kteii se
vénuji zakim EAL. Indikator EAL se dale pouziva k reportovani vzdélavacich vysledkl podle
jazykového ptivodu zakd.

2.3 Struktura vzdélavacich nerovnosti v Anglii

2.3.1 Socioekonomicky podminéné vzdélanostni nerovnosti

Anglicka vlada uznava (DfE, 2015b), Ze vysledky zakl ze socioekonomicky znevyhodnéného
prostfedi zaostavaji za vysledky jejich vice zvyhodnénych vrstevnikil. Znevyhodnéni Zaci, ktefi
maji narok na prispévek Pupil Premium (viz definice a vysvétleni v ¢asti 2.2.1), podavaji
na vSech trrovnich anglického vzdélavaciho systému horsi vykony nez jejich ostatni vrstevnici.
To plati i navzdory celkovému zlepSeni vysledkd (podil zaki, ktefi dosahuji o¢ekavanych
standardil, vzrostl jak u znevyhodnénych, tak u ostatnich zaki). Soucasné ovsem plati, Ze rozdil
ve vysledcich mezi t€émito dvéma skupinami zlistava v Case relativné stabilni, jak uvadime nize.

Primarni vzdélavani

Na konci primarniho vzdélavani (konec 6. ro¢niku) byl v roce 2012 rozdil ve vysledcich mezi
zaky ze znevyhodnéného prostiedi a ostatnimi zhruba 19 % (Macleod et al. pro DfE, 2015).
Tento rozdil se vroce 2013 snizil na 18 % a vroce 2014 na 16 %. Vyzkum vychazejici
z nevladnich datovych zdroji propojenych s administrativnimi daty ukazuje, ze rozdily

Skolniho vzd€lavani v mnohem mlad$im véku (Goodman & Gregg, 2012).

Na zakladé vysledki novych narodnich testi zavedenych v roce 2016 odhaduje Aliance
pro spravedlivé vzdélavani (Fair Education Alliance, 2017), s vyuzitim dat z Narodni databaze
zak, rozdil o velikosti 21 procentnich bodi mezi zaky s narokem na piispévek Pupil Premium
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a témi, ktefi tento narok nemaji, pficemz ocekavaného standardu ve cteni a matematice
dosahuje 39 % znevyhodnénych zaka v porovnani se 60 % zakd, ktefi nejsou znevyhodnéni.

Dalsi nerovnosti ve vysledcich spjaté se socioekonomickym znevyhodnénim odhalilo
porovnani podle geografickych oblasti. Nékteré oblasti v Anglii (napiiklad jithovychod zem¢)
ucinily vétsi pokrok ve zmenseni rozdili ve Cteni a v matematice u zakd primarnich Skol,
ticbaze v této geografické oblasti jsou stile veétsi rozdily nez v jinych ¢astech zemé. Dalsi
oblasti Anglie maji mensi rozdily ve vysledcich, ale snizuji je pozvolnéji. Z toho je patrné, ze
proces snizovani nerovnosti neni linearni ani kontinualni.

Sekundarni vzdélavani

Na sekundarni skole (v€k 16 let) jsou rozdily mezi témito dvéma skupinami zaka o néco vyssi
nez na primarni Skole, avSak je tfeba vzit v uvahu, ze se zde pouziva jiny zplsob méfeni
vzdélavacich vysledkti (viz ramecek 2.1 v casti 2.2). Ke zkoumani socioekonomicky
podminénych rozdila ve vysledcich se pouzivaji dvé odlisnd métitka vykonu. Prvni (mirngjsi)
méfitko vykonu bere v ivahu osm nejlepSich vysledki zkouSek GCSE bez ohledu na to,
z jakych predmétt je zaci skladali. U tohoto méfitka Cinil rozdil mezi socioekonomicky
znevyhodnénymi zaky a témi ostatnimi 20,3 % v roce 2011, 17,4 % v roce 2012 a 16,3 % v roce
2013.

Druhé (piisnéjsi) métitko vykonu odrazi dilezitost anglictiny a matematiky jakozto klicovych
kvalifikaci na konci sekundarni Skoly. Toto méftitko identifikuje procentudlni podil zaku, kteti
ziskali z péti predméti véetné anglitiny a matematiky zndmky v rozmezi od A* (nejvyssi
mozna znamka) do C. U tohoto méfitka byl vroce 2011 zaznamendn rozdil mezi
znevyhodnénymi zaky a témi ostatnimi 29 %; v roce 2012 ¢inil tento rozdil 27 % a stejné tak

i v roce 2013 (Macleod et al. pro DfE, 2015).

Na zéklad¢ dat ztestovani v roce 2016 odhaduje Aliance pro spravedlivé vzdélavani
(Fair Education Alliance, 2017) s vyuzitim dat z Narodni databaze zak, ze na sekundarni $kole
(konec klicového obdobi 4, zndmky ze zkousek GCSE) maji Zaci ze znevyhodnénych
domacnosti (definovanych jako domécnosti s nizkym pfijmem) téméf dvakrat veétsi
pravdépodobnost, Ze se jim v angli¢tiné a v matematice nepodatii ziskat ani znamku C.

Také na urovni sekundarniho vzdélavani existuji vyznamné geografické rozdily v podilu zakd,
kteti u zkousek GCSE ziskaji pét zndmek vrozmezi A* az C. Napiiklad v centralnich
a severnich oblastech Anglie se rozdily mezi znevyhodnénymi zéky a ostatnimi zdaji byt mensi
neZ v jiznich regionech. Soucasn€ ovSem plati, Ze v Londyné je podil zaki z chudych rodin,
ktefi ziskaji 5 znamek v rozmezi A* az C, o 50 % vyssi nez kdekoliv jinde v Anglii.

2.3.2 Etnicky podminéné vzdélavaci nerovnosti

Etnicky ptivod byval v Anglii velice silnym prediktorem vzdélavacich vysledku (Strand, 2015).
Posledni roky ovSem pfinesly podstatné zmenseni rozdili ve vysledcich podle etnického
ptuvodu.

Primarni vzdélavani

Existuje znacné mnozstvi vyzkumt, které se zabyvaji rozdily ve vysledcich vzdélavani
na urovni primarniho Skolstvi na zaklad¢ etnického piivodu. Za pouziti Narodni databaze zaka
zjistil Strand (2015), Ze zaci klasifikovani jako ,,bili Britové®, ktefi maji narok na bezplatné
Skolni obédy, ptedstavuji z hlediska urovné vysledki druhou nejhorsi skupinu v anglickém

vzdélavacim systému. Jedinou skupinou, kterd si vede jest¢ hlife nez bili Britové s ndrokem
na bezplatné skolni obédy, jsou zZaci klasifikovani jako ,,ostatni bili* s narokem na bezplatné
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Skolni obédy (do kategorie ,,ostatni bili* patii zaci bilé pleti, ktefi nejsou ani Britové, ani Irové;
vetsinu z nich tvofi pristéhovalci ze zemi EU).

Sekundarni vzdélavani

Kdyz se Stokes et al. (2015) a Strand (2015) s vyuzitim Narodni databaze zakt podivali pouze
na etnicky ptivod a pouzili piisné€j$i métitko vykonu na konci sekundérni Skoly (tj. 5 nebo vice
znamek v rozmezi A* az C véetné anglictiny a matematiky), zjistili, Ze:

e 7zaci klasifikovani jako ,,ostatni bili* (to znamend skupina slozend pievazné, avsak nikoli
bezvyhradné z pfistéhovalct ze zemi EU) si vedli relativné hife nez jejich vrstevnicli
Z kategorie ,,bili Britové®,

e 7zaci z kategorii ,,Black Caribbean* (¢erni karibského ptivodu), ,,Mixed White and Black
Caribbean* (miSenci karibského ptivodu) a Pakistanci méli rovnéz mensi Sanci dosahnout
stanoveného standardu (5 zndmek v rozmezi A* az C vCetn¢ angli¢tiny a matematiky),

e 7aci z kategorie ,,Black African® (Cerni afrického plivodu) si vedou podobné jako ,,bili
Britové* (idaje z roku 2013), coz naznacuje, ze za posledni dvé desitky let ucinili znacny
pokrok,

e 74ci bangladésského pivodu si plivodné vedli hiite nez ,,bili Britové* (v roce 2004), avSak
Vv roce 2013 jiz bilé Brity pfedehnali,

e zaci indického a ¢inského plivodu méli podstatné vétsi Sanci dosdhnout stanoveného
standardu (jejich Sance byly témét dvojnasobné v porovnani s bilymi Brity).

Pt pouziti méné ptisné varianty indikatoru vzdélavacich vysledkl na konci niz$i sekundarni
Skoly (nejlepSich osm znamek u zkousek GCSE) jsou vysledky riiznych etnickych skupin
podobné jako vyse, tiebaze konkrétni hodnoty rozdilii mezi etnickymi skupinami se mirné 1isi.

Soucasné vyzkumy také ukazuji komplexni obrazek, kdy etnicky pivod interaguje se
socioekonomickym znevyhodnénim. Podivame-li se pouze na socioekonomicky znevyhodnéné
zaky (s narokem na bezplatné Skolni obédy), pak bili Britové podavaji horsi vykony nez jejich
vrstevnici jiného etnického plivodu, ktefi maji rovnéZ narok na Skolni obédy zdarma. Plati to
ve veku 5 let (na pocatku primarni Skoly), ve v€ku 11 let (na konci primarni Skoly) a také
ve véku 16 let (na konci nizsi sekundarni Skoly) (Stokes et al. pro DfE, 2015).

Dalsi zjisténi ovSem naznacuji, Ze pozitivni vyvoj se netyka vSech etnickych skupin. Naptiklad
zaci romského/kocovného puvodu méli nejvyssi miru vylouceni ze Skoly (udaj k roku 2012,
DfE, 2012), tésné€ nasledovani ¢ernymi zaky karibského ptivodu, ktefi méli vice nez dvakrat
vetsi pravdépodobnost, ze budou na urcitou dobu vylouceni ze skoly (z jakéhokoli diivodu),
nez tomu bylo u celé zékovské populace.

2.3.3 Jazykové podminéné vzdélavaci nerovnosti

I kdyz vezmeme do tvahy vyhrady tykajici se kvality dat v dasledku toho, Ze indikator EAL
nemusi dobfe rozliSovat mezi zaky, pro které je anglic¢tina skute¢né dal§im ¢i druhym jazykem,
a témi, kteti doma hovofi anglicky jako prvnim jazykem a navic jesté dalSim jazykem, statistiky
zaloZené na Uidajich z Narodni databaze Zakl ptesto naznacuji, Ze zaci s anglic¢tinou jako dalSim
jazykem maji horsi vysledky nezZ ostatni (Schneider et al, 2015).

Rozdily ve vysledcich maji tendenci se zmenSovat, jak zaci postupné prochazeji vzdélavacim
systémem, pravdépodobné zc¢asti diky zvlastni podpote, ktera je zakim s angli¢tinou jako
dalSim jazykem poskytovéna, aby si zlepSili znalosti angliCtiny a jiz se neodliSovali od svych
vrstevnikd, ktefi do kategorie EAL nikdy nespadali.
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Na primarni Skole (kli¢ové obdobi 1) byly rozdily ve ¢teni mezi zéky z kategorie EAL a témi
ostatnimi zhruba 4 % (Schneider et al. 2015 podle Strand et al., 2015). V kli¢ovém
obdobi 4 (konec sekundarni skoly) ziskalo 58,3 % zakt z kategorie EAL u zkousek GCSE
5 nebo vice zndmek v rozmezi A* az C (vCetné anglictiny a matematiky), zatimco u ostatnich
zaki to bylo 60,9 %, coz je rozdil pouhych 2,6 procentniho bodu (data za rok 2013, DfE, 2014).

Tiebaze v porovnani s nerovnostmi zalozenymi na socioekonomickém zazemi se jazykoveé
podminéné rozdily mohou zdat malé, je tfeba poznamenat, Ze tyto dva typy znevyhodnéni se
do urcité miry piekryvaji, a proto by nemély byt interpretovany jako vzajemné zcela nezavislé.

Podobn¢ jako u rozdili ve vysledcich zalozenych na socioekonomickém znevyhodnéni jsou
také u jazykoveé podminénych rozdilti geografické odliSnosti. Vychodni Anglie ma obzvlasté
velké rozdily mezi zaky s anglic¢tinou jako prvnim jazykem a anglictinou jako dal§im jazykem,
ale zaroven také relativné vysoky podil novych imigrantl (zejména téch, ktefi nemaji anglictinu
jako prvni jazyk).

2.3.4 Zavéry

Nerovnosti ve vzdélavani zistavaji nadale hlavnim problémem anglického vzdélavaciho
systému. Tento stav trva navzdory opakovanym pokustim anglické vlady (napt. prostfednictvim
Komise pro socidlni mobilitu) o zmenSeni rozdila ve vysledcich zalozenych
na socioekonomickém zazemi. Je dualezité fici, Ze struktura vzdélavacich nerovnosti je
komplexni a jednotlivé typy znevyhodnéni nefunguji izolované, ale ve vzajemnych
souvislostech.

Kromé socioekonomického znevyhodnéni je dal$im aspektem spojenym s nerovnostmi
v anglickém vzdélavacim systému pohlavi. To ov§em neni v4dzano na socioekonomicky ptiivod,
a proto se jim tato kapitola podrobnéji nezabyva. Je ovSem vhodné poznamenat, ze divky si
ve vétsing vzdelavacich vystupi, které systém bere v ivahu, vedou 1épe nez chlapci, a to
na vSech trovnich. Nejvétsi rozdily jsou v angli¢ting, mensi v matematice, v ptirodnich védach
nejsou vzdy vyznamné. Tyto hrubé udaje je mozné dokreslit rozdily ve volbé predmétu, ale
také tim, ze na pracovnim trhu si muzi stale vedou 1€pe nez Zeny, a to 1 kdyz vezmeme v Gvahu
uroven dosazeného vzdélani.

vvvvvv

systému pro méteni socioekonomického znevyhodnéni i vysledkd vzdélavani jsou pomérné
robustni, a to jak z metodologického hlediska, tak z hlediska kvality dat. Dalsi Cast se zamé&fi
na vyzkumy nerovnosti ve vzdélavani zaloZené na podobné robustnich datech dopliujicich
Nérodni databazi zaku.

2.4  Empirické diikkazy o nerovnostech v anglickém vzdélavacim systému

Existuje Siroké spektrum vyzkumem podloZenych dikazii o mife nerovnosti ve vzdélavani
a faktorech, které k nim mohou pfispivat. V casti 2.3 byly prozkoumany nerovnosti
ve vzdélavani za pouziti hlavniho zdroje administrativnich dat (Narodni databdze Zaku).
Tato ¢ast podava stru¢ny prehled dalsich dikazli o nerovnostech, a to za pouziti nejen Narodni
databaze 74k, ale i dal$ich datovych zdrojt, naptiklad:

e kohortnich studii, naptiklad Millennium Cohort Study, ktera sleduje mladé lidi narozené
kolem roku 2000 béhem jejich zivota, nebo Youth Cohort Study;

e dalsich longitudinalnich vyzkumu, jako tfeba Avon Longitudinal Study of Parents
and Children (ALSPAC) nebo Longitudinal Study of Young People in England,;

e prifezovych dat ziskanych ze Siroké Skély vyzkumnych projekti.
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U téchto dat je tfeba vzit v ivahu, ze byla shromazdéna specificky pro vyzkumné ucely
a nemuseji byt dostupna v takovém rozsahu, aby zachycovala vSechny mladé¢ lidi a vSechny
domaécnosti v celém systému. Anglicka datova zékladna, a zejména existence Narodni databaze
zakl, umoznuji propojeni vyzkumnych dat s administrativnimi daty. To zajistuje spravce
Nérodni databaze zaka (tj. ministerstvo Skolstvi). Vyzkumnici diky tomu mohou provadét
analyzy propojujici vyzkumna a administrativni data.

Prevazna vétSina nize citovanych studii vyuziva prave tuto strategii propojovani dat. Tato ¢ast
predstavuje jejich hlavni vyzkumna zjiSténi s ohledem na typy znevyhodnéni identifikované
Vv piredchozim textu a na dal$i métitka, ktera nejsou dostupna pro systém jako celek. Zavérecna
¢ast této zpravy se zamétuje na porovnani riznych zpisobli métreni socioekonomického zazemi,
jak jej provedli llie, Sutherland & Vignoles (20154, b, 2017) na zakazku ministerstva Skolstvi.

Kromé¢ vyzkumit, které jsou zde prezentovany, spociva podstatny podil dikazii o miie
nerovnosti ve vzdélavacim systému na vyzkumech, které kombinuji vyzkumnd data
s administrativnimi daty, anebo na vyzkumech, které vyuzivaji pouze administrativni data
a vysly ze zadani ministerstva Skolstvi. Jejich vysledky nebudou v této casti reprodukovany,
aby byla zachovana stru¢nost textu.

Mnoho vyzkumt (pro ptehled napi. Sirin, 2015) prokazalo, ze socioekonomické zazemi je
spojeno s vysledky vzdélavani, pfi¢emz zaci s hor§im zazemim dosahuji nizSich vysledki nez
jejich méné znevyhodnéni vrstevnici. Zdrojem nerovnosti ve vysledcich mohou byt rizné
faktory. Rada faktorti pouzivanych k méfeni socioekonomického zdzemi v Anglii zachycuje
aspekty domacnosti ¢i rodin a mnohé znich jsou zastoupeny Vv indikatorech
socioekonomického zazemi a socioekonomického znevyhodnéni popsanych v Casti 2.2.
Tyto faktory je mozné rozdélit do dvou Sirokych kategorii. Prvni kategorie je reprezentovana
pfimymi faktory, které mohou skute¢né¢ podminovat rozdily ve vysledcich mezi riznymi
socioekonomickymi skupinami. K témto faktortim patii pfijem domécnosti, vzdélani a povolani
rodict. Druha kategorie faktori obsahuje zastupné (proxy) ukazatele vySe zminénych pifimych
faktord.

24.1 Vyzkumné dikazy tykajici se primych faktora
Prijem domacnosti

Piijem domacnosti (napt. Blanden & Gregg, 2004) je s vysledky vzdélavani spojen tak, Ze Zaci
z domacnosti s vy$§im piijmem si vedou v priméru lépe, a to na vSech stupnich vzdelavani.
Tolze vysvétlit vétSimi piileZitostmi (ekonomickymi, materidlnimi 1 sociokulturnimi)

domacnosti s vy$§im piijmem. S pfijmem domadacnosti jsou rovnéZz spojeny otazky
zamg&stnanosti a nezameéstnanosti, ttebaze vztah mezi nimi a pfijmem nemusi byt nutné linearni.

Piijem domacnosti je dobrym indikatorem socioekonomického zazemi ve vztahu k vysledkim
vzdélavani, avSak pouze tehdy, kdyz je kvalita dat tykajicich se pfijmu dostate¢na. Jak ukazuji
llie, Sutherland & Vignoles (20153, b), ve vyzkumech Millennium Cohort Study a Longitudinal
Study of Young People in England neptedstavuje métfeni piijmu, které spoléha na vypovédi
respondentl, vhodny zptisob méfeni socioekonomického zdzemi. Kvalita dat mize byt zna¢né
ovlivnéna tim, ze ucastnici vyzkumu poskytnou chybné udaje o piijmu kvuli pocitovanému
socialnimu tlaku na uvedeni urcité piijmové trovné nebo proto, Ze nemaji dostatecné piesné
informace o svém piijmu.

Tento problém se v Anglii pokousi feSit Longitudindlni databaze vysledkli vzdélavani
(Longitudinal Education Outcomes Data, LEO) propojenim tdaji o vysokoskolském
vzdélavani (a pozd€ji i1 vSech zdznamii z Narodni databaze z4kl) s danovymi zaznamy
jednotlivet. Diky vyuziti existujicich statnich systémti obsahujicich informaci o pfijmu
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(napft. finan¢ni ufad, Her Majesty's Revenue and Customs) se databdze LEO nemusi spoléhat
na respondentem uvadény tdaj o pfijmu, a byla tudiz velmi efektivné pouzita pro modelovani
navyseni platu spojeného se studiem na univerzité (Britton et al. 2017).

Vzdélani a povolani rodica

Vzdélani rodi¢t (Davis-Kean, 2005; Chowdry et al., 2010a, b) a jejich povolani
(napt. Letourneau et al., 2013) jsou spojeny s ptijmem domacnosti, nebot’ na pracovnim trhu
existuje souvislost mezi dosazenou kvalifikaci, povolanim a piijmem. VySe popsany vztah mezi
ptijmem domacnosti a vzdélavacimi vysledky zaka se proto da aplikovat i na vzdélani
a povolani rodict v tom smyslu, Ze Zaci, jejichz rodi¢e dosahli vyssiho vzdélani a vykonavaji
kvalifikovangjsi povolani, maji obvykle lepsi vzdélavaci vysledky.

Ptijem, vzdélani a povolani rodi¢i se vzijemné ovliviiuji a do urcité miry se mohou
I kompenzovat (v souladu se sociologickou teorii ekonomického a kulturniho kapitalu,
napft. Reay, 2006). Vyssi troven vzdélani mize vyrovnavat nékteré negativni efekty nizkého
pfijmu domécnosti, ktery mize byt zpisobem napiiklad docasnou nezaméstnanosti nebo
zménou ve slozeni domacnosti. Napiiklad Hartas (2011) na zakladé vyzkumu Millennium
Cohort Study prokazal vztah mezi domacim studijnim prostfedim, rodi¢ovskym
socioekonomickym z4dzemim a kognitivnimi i nekognitivnimi vysledky malych déti. Vyzkumy
zjistily, ze nizké vzdélani matky bylo spojeno s hor§imi vysledky ditéte v primarni $kole.
Naopak zapojeni rodi¢t do uceni ditéte bylo spojeno s lepsimi vysledky, a to i pii kontrole
vzdélani rodica. Na datech z vyzkumu Youth Cohort Study of England prokazali Gayle, Murray
a Connelly (2016) rozdily ve vysledcich podle pohlavi ve véku 16 let (pficemz tyto rozdily
nemuseji souviset se socioekonomickym zdzemim), ale kromé toho také zjistili, ze nizka uroven
vzdélani rodici je u Sestnéctiletych zaki spojena s nizkou trovni vzdélavacich vysledkd, které

wewvr

24.2 Vyzkumné diikazy tykajici se zastupnych ukazateli

Druha kategorie faktor socioekonomického zdzemi spojenych s nerovnostmi ve vzdélavani
zahrnuje ukazatele, které svym zplisobem zastupuji vysSe uvedené piimé faktory. Patii mezi né
Siroka Skala charakteristik domacnosti stejné jako vSechny geograficky zaloZen¢ indexy.

Charakteristiky domacnosti

Jednu skupinu zastupnych ukazatelt tvoii charakteristiky domécnosti tykajici se Zivotnich
podminek (napf. vlastnictvi domu je v Anglii stale lepSim zastupnym indik4torem vysokého
piijmu). Vyzkumy naptiklad ukazaly (Pong, Dronkers a Hampden-Thompson, 2003, s vyuzitim
dat zsetieni TIMSS), ze v Anglii, tak jako v mnoha dalSich zemich, maji déti Zijici
V domacnosti s jednim rodi¢em nizsi vysledky. Tento vyzkum ovSem rovnéz odhalil, Ze
Vv zemich, kde se rodinnd politika snazi vyrovnat odliSnou Uroven zdrojii mezi rodinami
S jednim a se dvéma rodici (naptiklad prostiednictvim socidlnich davek), mize byt dopad
samostatného rodi¢ovstvi minimalizovan.

S vyuzitim vyzkumu Longitudinal Study of Young People in England a Millennium Cohort
Study propojenych s Narodni databazi zaka ukazali llie, Sutherland & Vignoles (2015a, b,
2017), Ze vlastnictvi domu (které pfinejmensim casteéné funguje jako zastupna proménna
za piijem) je spojeno s lepSimi vysledky vzdélavani, a to i pfi kontrole dal§ich demografickych
charakteristik zakt. Tentyz vyzkum ukazal, ze u zakl z vétSich domacnosti dochazi k malému
poklesu vysledkt ve véku 16 let.
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Geograficky zaloZena méritka

Meéritka jako index mnohondsobné deprivace (IMD) nebo index ptijmové deprivace zasahujici
déti (IDACI) predstavuji nejrobustnéji konstruované indexy, které jsou zaroveinn vetejné
dostupné (na urovni malych oblasti, nikoli na urovni jednotlivych zakt). Dtivod pro pouziti
téchto geograficky zalozenych zastupnych proménnych je ten, Ze zachycuji informace o oblasti,
vniz zaci ziji. Pokud je tato oblast dostatecné mala, lze jeji charakteristiky pouzit
pro extrapolaci celkovych zivotnich podminek, s nimiz se zak muze setkat. Pouziti téchto
indext je zaloZzeno na dukazech o rozdilech ve vysledcich zakia zijicich v geografickych
oblastech s odlisnymi charakteristikami. Dikazy ze Spojenych stati (napt. Bowen a Bowen,
1999) ukazuji, ze mladi lidé zijici v oblastech svysokou mirou kriminality maji vé&tsi
pravdépodobnost, ze budou mit horsi vzdélavaci vysledky i horsi troven dalSich vzdélavacich
indikatort, jako je dobré chovani ve skole nebo Skolni dochéazka.

Sutherland, Illie & Vignoles (2015a, b) ukazuji, ze ¢im vétsi je podil dospélych
s vysokoskolskym vzdélanim v misté bydlisté, tim vEtsi maji zaci Zijici v téchto mistech Sanci
na lepsi vysledky vzdélavani. Podobna souvislost byla prokézéana i v ptipadé podilu dospélych
zastavajicich pracovni pozice spojené s vysSim pifjmem domacnosti. Velikost efektu téchto
dvou ukazatell je sice mala, ale ne bezvyznamna.

Vyse zminénd vyzkumna studie rovnéz zjistila, Ze kazdé zvySeni indexu IDACI o jeden bod
(pfi¢emz vyss$i hodnoty indexu IDACI odpovidaji vy$si mife znevyhodnéni) bylo spojeno
s malym poklesem vzdélavacich vysledkl ve véku 16 let. Také zde je velikost efektu mala, ale
ptesto je dobré ji zminit v kontextu vysSich tirovni nerovnosti mezi regiony (coz naznacuje
potencialni interakci mezi celkovym regionem, kde Zaci ziji, a pfisluSnou malou oblasti, kde
bydli).

Pti praci s geograficky zaloZzenymi indikatory je vSak tfeba vzit v tivahu nejen to, Ze se jednd
0 zastupné promeénné, které se netykaji jednotlivych zaki, ale oblasti (nékdy velmi
heterogennich), kde tito Zaci bydli, ale i to, Ze existuje urcita Casova prodleva mezi sbérem dat
Vv dostatecném rozsahu (obvykle prostfednictvim s¢itani lidu provadéného jednou za deset let)
a potencidlnim pouzitim indexti ve vzd&lavacim systému. Cim vice Gasu uplyne mezi
okamzikem sbéru dat a okamzikem jejich vyuZiti, tim mensi je pravdépodobnost, Ze tyto indexy
budou ptesné.

2.5  Skolské spadové obvody
Kontext

Zakon o reformé vzdélavani (Educational Reform Act) z roku 1988 zakotvil do anglického
vzdélavaciho systému moZnost volby: rodi¢e mohou od té¢ doby pro své déti vybrat
preferovanou primarni 1 sekundarni $kolu. Spolecné s touto reformou vedl tlak na zvySeni
odpovédnosti Skol k tomu, Ze rodiny a domacnosti maji informace o kvalité¢ kazdé Skoly
ve vztahu K souboru kritérii stanovenych inspekénim uradem OFSTED (Office for Standards
in Education), ktery pfid¢luje Skoldm oznaceni ,,vynikajici®, ,,dobra“, ,uspokojiva“ ¢i
»hevyhovujici / pottebuje zlepseni. Kombinace dostupnosti volby a informaci o kvalité vedla
Vv priibéhu Casu k tomu, ze Skoly, které byly povazovany za kvalitnéjsi, si vybiralo daleko vice
rodin a domécnosti, nez pro kolik déti mély tyto Skoly kapacitu. Aby si Skoly vybiraly Zaky
na omezeny pocet mist podle jednoznatnych a transparentnich pravidel, stanovuji mistni
samospravy podle pravniho piedpisu o pfijimani do Skol (School Admissions Code,
nejaktualnéjsi znéni z roku 2014)3 pravidla spadovych obvodi, podle nichZ maji pfi p¥ijimani

3 hitps:/mmw.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment _data/file/389388/school_Admissions Code 2014 -
19 Dec.pdf
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prednost déti zijici v urcité vzdalenosti od skoly. Spadové obvody se tykaji jak primarnich, tak
sekundarnich 8kol (az do 11. ro¢niku). Vyssi stiedni Skoly (tzv. sixth form colleges, klicové
obdobi 5, troven 3) se nemuseji fidit pravidly spadovych obvodd.

Podstata spadovych obvodi

Hlavnim ucelem spadovych obvodi je zajistit transparentni postup piednostniho pfijiméni
do skol v pfipadech, kdy vysoka poptavka pievySuje poéet volnych mist ve Skolach (zpravidla
téch, o nichz se predpoklada, ze maji vyborné vysledky). Spadové obvody slouzi k zajisténi
priority pro domacnosti se zdjmem o danou $kolu, jestlize maji bydlisté¢ v jejim spadovém
obvodu. Prosty trvaly pobyt ve spadovém obvodu konkrétni $koly ovSem sam o sobé jesté
neznamend, ze dité bude automaticky pfijato. Diivodem je zejména znacny pievis poptavky
nad nabidkou volnych mist a také to, ze kromé spadovych obvodi jsou pii rozhodovani o pfijeti
ditéte zohlednovany jesté dalsi faktory, naptiklad zda skolu jiz navstévuje starSi sourozenec,
zdravotni nebo socidlni poteby ditéte vcetné specidlnich vzdélavacich potieb, nabozenské
vyznani (v piipadé tzv. faith schools), pfedchozi navstévovana skola (nékteré sekundarni Skoly
uptednostnuji zaky z konkrétnich primarnich Skol, které¢ jsou s nimi tradi¢né spjaty) nebo
i studijni pfedpoklady (v piipadé tzv. grammar schools).

Pokud jsou spadové obvody definovany vzdalenosti mista bydlisté od $koly (coz plati vétSinou,
ale ne vzdy), mohou se spadové obvody rtiznych $kol vzajemné piekryvat. Rodice si tak mohou
zvolit kteroukoli ze Skol, na néZ maji prednostni narok z hlediska geografické polohy.
Podstatnou okolnosti tohoto systému je, Ze mohou ptihlésit dit¢ aZ na tfi Skoly. Mohou si ov§em
také zvolit Skolu, v jejiz spadovém obvodu nemaji bydlisté. Neznamena to, ze by byli touto
Skolou automaticky odmitnuti, ale pfednostni kritéria mohou vést k tomu, Ze jejich dité¢ bude
mit mensi Sanci na pfijeti. Jestlize je dité, které bydli mimo spadovy obvod, do takovéto Skoly
pfijato, pak je na odpovédnosti jeho rodiny, aby zajistila dochdzku ditéte (napt. zajiSténim
vhodné dopravy).

Je tfeba poznamenat, Ze nékteré kategorie Skol jsou vyjmuty z pravidel a pfedpisii upravujicich
fungovani spadovych obvodii:

e Nezavislé skoly, obvykle soukromé instituce, které neptijimaji finan¢ni podporu od vlady,
si mohou stanovit vlastni pfijimaci kritéria.

e Nckteré naboZensky orientované statni skoly, které jsou financované vladou, se mohou
vyhnout pravidlim spadovych obvodi a v ramci obecnych pravidel si mohou stanovit
vlastni pfijimaci kritéria, aby zajistily pfijeti détem z ur¢itého ndbozenského prostiedi.

O statnich skoléch (tj. o Skolach financovanych vladou) rozhoduje ptislusna mistni samosprava.

Zavér

Na pozadi rostouciho zajmu rodi¢i a rodin o volbu Skoly slouzi Skolské spadové obvody jako
jedno z kritérii, kterA maji Skolam pomoci rozhodnout, kdo dostane V piijimacim Fizeni
prednost. Toto opatieni je spojeno s dikkazy (napt. Hamnett & Buttler, 2011), Ze geografické
faktory, zejména vzdalenost bydlist¢ od Skoly, maji vliv na vysledky vzdélavani. Systém

Skolskych spadovych obvodi, ktery je v Anglii v soucasné dob¢ uplatiovan, nezarucuje piijeti

vsem détem, které maji bydlisteé v pfislusném spadovém obvodu. Existuji dikazy

(napt. Burgess et al., 2011), Ze bohaté domacnosti mohou byt schopny zajistit si vyhodu

strategickym nakupem nemovitosti, aby jejich déti mély diky spadovosti vétsi Sanci dostat se

na preferovanou Skolu. Vysledkem je, a potvrzuji to do jist¢ miry i vySe uvedené dukazy

0 geograficky zalozenych nerovnostech ve vysledcich vzdélavani, ze je velmi nejasné, do jaké
miry takto v anglickém pravu pojaté Skolské spadové obvody skuteéné reprezentuji efektivni
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nastroj pro zmensovani nerovnosti ve vysledcich vzdélavani zptisobenych socioekonomickymi
rozdily.

2.6 Zavér: Porovnani indikatori znevyhodnéni v Anglii

Tato kapitola popsala nekolik indikatori socioekonomického zazemi a jejich pouziti v ramcei
anglického vzdélavaciho systému. Zavérem piinasi vyzkumné dikazy, jez porovnavaji tyto
indikatory ve snaze urcit, ktery zpisob méteni znevyhodnéni byl v dobé provedeni studie
Z pohledu systému nejvhodnéjsi (z hlediska dostupnosti a kvality dat a z hlediska explana¢niho
potencialu).

V roce 2014 ministerstvo Skolstvi zadalo organizaci RAND Europe a Pedagogické fakulté
Cambridgeské univerzity ukol provést srovnani indikatori znevyhodnéni pouzivanych
v anglickém vzd€lavacim systému, pokud jde o jejich schopnost vysvétlit nerovnosti
ve vzdélavani.

Diky bohatym zdrojim vyzkumnych dat (Longitudinal Study of Young People in England
obsahujici vysledky v klicovém obdobi 4 a Millennium Cohort Study obsahujici vysledky
v kli¢ovém obdobi 2) a Siroké Skale meftitek socioekonomického zdzemi, kterd nejsou bézné
k dispozici v administrativnich datech, byl tento vyzkum schopen prozkoumat jejich relativni
silu predikovat vysledky zaki 1 praktickou stranku jejich potencialniho vyuziti namisto bézné
pouzivaného naroku na bezplatné skolni obédy.

Tento vyzkum vyuzil viceuroviiovy model (regresni model zohlednujici seskupovéani zakt
do skol), ktery kontroloval Sirokou $kalu charakteristik zakt (v€k, pohlavi, etnicky ptiivod nebo
misto bydlisté) i charakteristik $kol (typ skoly, skore kontextové vazané piidané hodnoty, které
se diive pouzivalo jako méfitko celkové ,kvality ¢i ,efektivity Skoly, podil zakid se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, podil zaki s narokem na bezplatné skolni obédy a podil
zaka s anglictinou jako dal$im jazykem).

Kdyz porovndme vSechna méfitka a zastupné (proxy) ukazatele socioekonomického zdzemi,
vétSina zavera plati pro primarni i sekundarni Skoly. Zaprvé se ukazalo, ze vzdélani rodicu,
povolani rodict a charakteristiky domécnosti jsou lep§im indikatorem neZ narok na bezplatné
Skolni obédy (ve varianté naroku kdykoli za poslednich Sest let, kterd se ve vzdélavacim
systému b&zné pouziva). Pfic¢inou je pravdépodobné to, Ze tato méfitka jsou schopna zachytit
jemngjs$i aspekty zazemi dané domacnosti nez indikator FSM. Sbér téchto informaci
Vv celostatnim rozsahu je ovSem neprakticky a obtiZzny, vyznamné by zatiZil statni rozpocet
i Skoly.

Zadruhé, piijem doméacnosti jako méfitko socioekonomického zazemi nefungoval tak dobfe,
jak se €ekalo. Jak jiz bylo feCeno, pfic¢inou je s nejvetsi pravdépodobnosti problém kvality dat,
protoze zjiStovani piijmu prostiednictvim vypovédi respondentl trpi znacnymi nedostatky.
Vyzkumy naznacily, Ze pouZiti administrativnich dat pro méfeni pfijmu se mize ukazat jako
velice dobré méfitko, které je vSak problematické z hlediska ochrany osobnich udaji.

Zatteti, vysledky rovnéZ ukazaly, ze geograficky zalozend méfitka a tidaje o zaméstnanosti
¢lenti domacnosti fungovaly jako indikatory hlife neZ narok na bezplatné Skolni obédy. Ptic¢inou
byl nedostatek potiebnych podrobnosti v datech (data se tykaji malé oblasti, v niz zak Zzije,
nikoli zaka samotného), a to vSe navzdory faktu, Ze tato méftitka jsou jiz shromazdéna a jsou
dostupnd. Vyzkum ovSem naznacil, Ze pouZivani téchto méfitek jakozto doplikovych,
zaucelem poskytnuti bohatSiho obrazu o socioekonomickém znevyhodnéni zéka, stale

pfedstavuje pozitivni praxi a nemélo by byt zcela zavrhovéano.
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Konecné je tieba fici, Ze tento vyzkum také spojil vSechny vySe zminéné indikatory
do kombinovaného méfitka socioekonomického zazemi (prostiednictvim statistického modelu,
Vv némz byly zahrnuty vSechny jednotlivé indikatory). Hlavni zjisténi ukazala, ze i pti zahrnuti
vzdélani rodict, pfijmu a charakteristik mista bydlisté si narok na bezplatné skolni obédy stale
zachoval statistickou vyznamnost i vécnou dulezitost pii vysvétlovani rozdila ve vysledcich
zaku. To napovida, ze métitko FSM je schopné zachytit urcité aspekty znevyhodnéni, které
nejdou zachytit prostiednictvim dalSich métitek. To mize byt zptisobeno problematickou
kvalitou dat (napf. u piijmu), ale také tim, ze narok na bezplatné skolni obédy byl v dob¢ psani
kritika (napt. Gorard, 2012) métitka FSM, pfi¢emz také tento vyzkum ukazal, Ze ne vSichni
zaci, kterym by podle piijmu domacnosti mohl byt pfiznan narok na bezplatné skolni obédy,
byli v dobé sbéru dat skute¢nymi piijemci tohoto benefitu (to platilo pouze pro zhruba 70 %
z nich).

Aktudlné navrhované zmény v kritériich pro narok na bezplatné Skolni obédy vyvoléavaji
potiebu dalsi analyzy, ktera by méla vyuzit jak zdroje administrativnich dat, tak i datové zdroje
z vyzkumil, jejichz zasoba neustéle nartista.

Zavérem je mozné fici, ze Anglie ma k dispozici bohaté zdroje dat, které skytaji prilezitosti
pro monitorovani systému (prostfednictvim Néarodni databaze zaki a s ni spojeného s¢itani Skol
1 vS§eobecného scitani lidu) i pro vyzkum (prostiednictvim souborti vyzkumné orientovanych
dat a jejich propojeni s administrativnimi zdroji). Vyhodou je také Siroka Skala indikatori
socioekonomického zazemi a socioekonomického znevyhodnéni. Zadny z téchto indikatort
sice neni dokonaly, avSak zdé se, Ze vSechny slouzi svému tcelu a jsou aktudlné pouzivany
vzdélavacim sektorem na riznych urovnich od tvorby politiky az po Skolni tfidu.

Literatura

Blanden, J., & Gregg, P. (2004). Family income and educational attainment: A review
of approaches and evidence for Britain. Oxford Review of Economic Policy, 20(2), 245-263.

Bowen, N. K., & Bowen, G. L. (1999). Effects of crime and violence in neighborhoods
and schools on the school behavior and performance of adolescents. Journal of Adolescent
Research, 14(3), 319-342,

British Council (2016). EAL Nexus. Briefing. Retrieved:
https://eal.britishcouncil.org/teachers/lanquage-levels-eal-learners

Britton, J., Dearden, L., Shephard, N., & Vignoles, A. (2017). How English graduates’
earnings vary with socioeconomic background. Institute for Fiscal Studies. Retrieved:
https://www.ifs.org.uk/publications/8233

Burgess, S., Greaves, E., Vignoles, A., & Wilson, D. (2011). Parental choice of primary
school in England: what types of school do different types of family really have available to
them? Policy Studies, 32(5), 531-547.

Chevalier, A. (2004). Parental Education and Child’s Education: A Natural Experiment, IZA
Discussion paper series, No. 1153. Retrieved:
http://www.econstor.eu/bitstream/10419/20391/1/dp1153.pdf

Chowdry, H. H., Crawford, C., & Goodman, A. (2010). Drivers and Barriers to Educational
Success: Evidence from the Longitudinal Study of Young People in England. Institute
for Fiscal Studies Research Report. No: DCSF-RR102.

EVROPSKA UNIE =
Evropskeé strukturaini a investiéni fondy ’\K%I 28/137

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani



https://eal.britishcouncil.org/teachers/language-levels-eal-learners
https://www.ifs.org.uk/publications/8233
http://www.econstor.eu/bitstream/10419/20391/1/dp1153.pdf

Chowdry, H., Crawford, C., Dearden, L., Goodman, A., & Vignoles, A. (2010). Widening
Participation in Higher Education: Analysis Using Linked Administrative Data. London:
IFS/ESRC.

Connelly, R., Murray, S. J., & Gayle, V. (2013). Young people and school GCSE attainment:
exploring the 'middle'. Sociological Research Online, 18(1), 6.

Connelly, R., Sullivan, A., & Jerrim, J. (2014). Primary and secondary education and poverty
review. Centre for Longitudinal Studies, Institute of Education University of London.
Retrieved: http://www.cls.ioe.ac.uk/library-
media/documents/Primary%20and%?20secondary%20education%20and%20poverty%20revie
w%20August%202014.pdf

Davis-Kean, P. E. (2005). The influence of parent education and family income on child
achievement: the indirect role of parental expectations and the home environment. Journal
of Family Psychology, 19(2), 294.

Department for Education (2012). A Profile of Pupil Exclusions in England. Research Report
DFE-RR1190. Retrieved:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/183498/DFE-

RR190.pdf

Department for Education and Skills (2007). Gender and Education. The Evidence on Pupils
in England. Research Report. Retrieved:
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20130403194831/https://www.education.gov.uk/pu
blications/eOrderingDownload/00389-2007BKT-EN.pdf

Department for Education (2014). School, Pupils and their Characteristics: January 2014.
Statistical First Release January 2014: London: Department for Education. Retrieved:
https://www.gov.uk/government/statistics/schools-pupils-and-their-characteristicsjanuary-
2014

Department for Education. (2014). Measuring Disadvantaged Pupils’ Attainment over Time.
Statistical First Release. Retrieved:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/398657/SFR_4
0 2014 Measuring_disadvantaged pupils_attainment_gaps_over time updated .pdf

Department for Education. (2015a). English Indices of Deprivation Technical Report.
Retrieved:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/464485/Englis
h_Indices of Deprivation 2015 - Technical-Report.pdf

Department for Education. (2015b). English Indices of Deprivation. Research Report.
Retrieved: https://www.gov.uk/government/collections/english-indices-of-deprivation

Department for Education. (2015c). English Indices of Deprivation Statistical First Release.
Retrieved:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/465791/Englis
h_Indices of Deprivation 2015 - Statistical Release.pdf

Department for Education. (2016). Index of Multiple Deprivation. Infographic. Retrieved:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/464431/Englis
h Index of Multiple Deprivation 2015 - Infographic.pdf)

Department for Education. (2017). National pupil database User Guide. Retrieved:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/472700/NPD

user_quide.pdf

EVROPSKA UNIE =
Evropskeé strukturaini a investiéni fondy |\’<%I 29/137

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani



http://www.cls.ioe.ac.uk/library-media/documents/Primary%20and%20secondary%20education%20and%20poverty%20review%20August%202014.pdf
http://www.cls.ioe.ac.uk/library-media/documents/Primary%20and%20secondary%20education%20and%20poverty%20review%20August%202014.pdf
http://www.cls.ioe.ac.uk/library-media/documents/Primary%20and%20secondary%20education%20and%20poverty%20review%20August%202014.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/183498/DFE-RR190.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/183498/DFE-RR190.pdf
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20130403194831/https:/www.education.gov.uk/publications/eOrderingDownload/00389-2007BKT-EN.pdf
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20130403194831/https:/www.education.gov.uk/publications/eOrderingDownload/00389-2007BKT-EN.pdf
https://www.gov.uk/government/statistics/schools-pupils-and-their-characteristicsjanuary-2014
https://www.gov.uk/government/statistics/schools-pupils-and-their-characteristicsjanuary-2014
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/398657/SFR_40_2014_Measuring_disadvantaged_pupils_attainment_gaps_over_time__updated_.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/398657/SFR_40_2014_Measuring_disadvantaged_pupils_attainment_gaps_over_time__updated_.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/464485/English_Indices_of_Deprivation_2015_-_Technical-Report.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/464485/English_Indices_of_Deprivation_2015_-_Technical-Report.pdf
https://www.gov.uk/government/collections/english-indices-of-deprivation
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/465791/English_Indices_of_Deprivation_2015_-_Statistical_Release.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/465791/English_Indices_of_Deprivation_2015_-_Statistical_Release.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/464431/English_Index_of_Multiple_Deprivation_2015_-_Infographic.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/464431/English_Index_of_Multiple_Deprivation_2015_-_Infographic.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/472700/NPD_user_guide.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/472700/NPD_user_guide.pdf

Dibben, C., Atherton, 1., Cox, M., Watson, V., Ryan, M., & Sutton, M. (2007) Investigating
the Impact of Changing the Weights that Underpin the Index of Multiple Deprivation 2004,

Education Select Committee (2014). The Extent of White Working Class Underachievement
in Education. House of Commons Education Committee. Retrieved:
http://www.publications.parliament.uk/pa/cm201415/cmselect/cmeduc/142/14202.htm

Fair Education Alliance (2017). Annual Report Card. Retrieved:
https://staticl.squarespace.com/static/543e665de4b0fbb2b140b291/t/59af2a4cccc5¢50550ff4b
d5/1504651878199/FEA+Report+Card+2016-17.pdf

Gayle, V., Murray, S., & Connelly, R. (2016). Young people and school General Certificate
of Secondary Education attainment: looking for the ‘missing middle’. British Journal
of Sociology of Education, 37(3), 350-370.

Gorard, S. (2012). Who is eligible for free school meals? Characterising FSM as a measure
of disadvantage in England. British Educational Research Journal, 38(6): 1003-1017.

Hamnett, C., & Butler, T. (2011). ‘Geography matters’: the role distance plays in reproducing
educational inequality in East London. Transactions of the Institute of British Geographers,
36(4), 479-500.

Hartas, D. (2011). Families’ social backgrounds matter: Socio-economic factors, home
learning and young children's language, literacy and social outcomes. British Educational
Research Journal, 37(6), 893-914.

llie, S., Sutherland, A., & Vignoles, A. (2017). Revisiting eligibility for free school meals as
a proxy for pupil socio-economic deprivation. British Educational Research Journal, 43(2),
253-274.

Index of Multiple Deprivation (2015). Map. Retrieved: http://imd-by-
geo.opendatacommunities.org/area

Iniesta-Martinez, S., & Evans, H. (2012). Pupils not claiming free school meals. London:
Department for Education. Retrieved: https://www.gov.uk/government/publications/pupils-
not-claiming-free-school-meals

Kounali, D., Robinson, T., Goldstein, H., & Lauder, H. (2008). The probity of free school
meals as a proxy measure for disadvantage. University of Bath, Maths/Education.

Leckie, G. (2009). The complexity of school and neighbourhood effects and movements
of pupils on school differences in models of educational achievement. Journal of the Royal
Statistical Society: Series A (Statistics in Society), 172(3), 537-554.

Letourneau, N. L., Duffet-Leger, L., Levac, L., Watson, B., & Young-Morris, C. (2011).
Socioeconomic status and child development: A meta-analysis. Journal of Emotional
and Behavioral Disorders, DOI: 1063426611421007.

Lord, A., Eashy, J., & Evans, H. (2013). Pupils not claiming Free School Meals — 2013.
London: Department for Education. Retrieved:
https://www.gov.uk/government/publications/pupils-not-claiming-free-school-meals-2013.

Machin, S., & Vignoles, A. (2004). Educational inequality: the widening socio-economic
gap. Fiscal Studies, 25(2), 107-128.

Macleod et al. for Department for Education (2015d). Supporting the Attainment

of Disadvantaged Pupils. Research Report. Retrieved:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/473974/DFE-
RR411 Supporting_the attainment_of disadvantaged_pupils.pdf

EVROPSKA UNIE =
Evropskeé strukturaini a investiéni fondy ’\K%I 30/137

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani



http://www.publications.parliament.uk/pa/cm201415/cmselect/cmeduc/142/14202.htm
https://static1.squarespace.com/static/543e665de4b0fbb2b140b291/t/59af2a4cccc5c50550ff4bd5/1504651878199/FEA+Report+Card+2016-17.pdf
https://static1.squarespace.com/static/543e665de4b0fbb2b140b291/t/59af2a4cccc5c50550ff4bd5/1504651878199/FEA+Report+Card+2016-17.pdf
http://imd-by-geo.opendatacommunities.org/area
http://imd-by-geo.opendatacommunities.org/area
https://www.gov.uk/government/publications/pupils-not-claiming-free-school-meals
https://www.gov.uk/government/publications/pupils-not-claiming-free-school-meals
https://www.gov.uk/government/publications/pupils-not-claiming-free-school-meals-2013
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/473974/DFE-RR411_Supporting_the_attainment_of_disadvantaged_pupils.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/473974/DFE-RR411_Supporting_the_attainment_of_disadvantaged_pupils.pdf

Pong, S. L., Dronkers, J., & Hampden-Thompson, G. (2003). Family policies and children's
school achievement in single- versus two-parent families. Journal of marriage and family,
65(3), 681-699.

Reay, D. (2006). The zombie stalking English schools: Social class and educational
inequality. British Journal of Educational Studies, 54(3), 288-307.

Schneider et al. for the Bell Foundation (2015). Language development and school
achievement. Opportunities and challenges in the education of EAL students. Retrieved:
https://www.bell-foundation.org.uk/wp-content/uploads/2017/05/ARU-EXECUTIVE-
SUMMARY-REPORT-FINAL-FOR-PRINT-1.pdf

Sirin, S. R. (2005). Socioeconomic status and academic achievement: A meta-analytic review
of research. Review of educational research, 75(3), 417-453.

Social Mobility and Child Poverty Commission (2015). Bridging the Social Divide.
Retrieved:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/408405/Bridqi
ng_the Social Divide Report.pdf

Stokes et al. for Department for Education (2015). Ethnic Minorities and Attainment:

The Effects of Poverty. Research Report. Retrieved:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/439861/RR439
A-Ethnic_minorities_and_attainment_the_effects_of poverty.pdf

Strand, S. (2011). The limits of social class in explaining ethnic gaps in educational
attainment. British Educational Research Journal, 37(2), 197-229.

Strand, S. (2012). The White British—Black Caribbean achievement gap: tests, tiers
and teacher expectations. British Educational Research Journal, 38(1), 75-101.

Strand, S. (2014a). Ethnicity, gender, social class and achievement gaps at age 16:
Intersectionality and 'getting it' for the white working class. Research Papers in Education —
Policy and Practice, 29(2), 131-171. Retrieved:
http://dx.doi.org/10.1080/02671522.2013.767370

Strand, S. (2014b). School effects and ethnic, gender and socio-economic gaps in educational
achievement at age 11. Oxford Review of Education, 40(2), 223-245.

Strand, S. for Department for Education (2015). Ethnicity, deprivation and educational
achievement at age 16 in England: Trends over time. Report to the Department for Education
Annex to Compendium. Retrieved:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/439867/RR439
B-Ethnic_minorities_and_attainment_the effects of poverty annex.pdf.pdf

Strand, S., Malmberg, L., & Hall, J. (2015). English as an Additional Language (EAL)

and educational achievement in England: An analysis of the National pupil database.
Retrieved:

https://v1.educationendowmentfoundation.org.uk/uploads/pdf/EAL _and_educational_achieve

ment2.pdf

Sutherland, A, llie, S., & Vignoles, A. (2015a). Factors associated with achievement: key

stage 4. Department for Education Research Report. Retrieved:

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/473673/RR407
-_Factors_associated with_achievement - key stage 4.pdf

Sutherland, A., llie, S., & Vignoles, A. (2015b). Factors associated with achievement: key
stage 2. Department for Education Research Report. Retrieved:

EVROPSKA UNIE =
Evropskeé strukturaini a investiéni fondy ’\K%I 31/137

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani



https://www.bell-foundation.org.uk/wp-content/uploads/2017/05/ARU-EXECUTIVE-SUMMARY-REPORT-FINAL-FOR-PRINT-1.pdf
https://www.bell-foundation.org.uk/wp-content/uploads/2017/05/ARU-EXECUTIVE-SUMMARY-REPORT-FINAL-FOR-PRINT-1.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/408405/Bridging_the_Social_Divide_Report.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/408405/Bridging_the_Social_Divide_Report.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/439861/RR439A-Ethnic_minorities_and_attainment_the_effects_of_poverty.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/439861/RR439A-Ethnic_minorities_and_attainment_the_effects_of_poverty.pdf
http://dx.doi.org/10.1080/02671522.2013.767370
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/439867/RR439B-Ethnic_minorities_and_attainment_the_effects_of_poverty_annex.pdf.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/439867/RR439B-Ethnic_minorities_and_attainment_the_effects_of_poverty_annex.pdf.pdf
https://v1.educationendowmentfoundation.org.uk/uploads/pdf/EAL_and_educational_achievement2.pdf
https://v1.educationendowmentfoundation.org.uk/uploads/pdf/EAL_and_educational_achievement2.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/473673/RR407_-_Factors_associated_with_achievement_-_key_stage_4.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/473673/RR407_-_Factors_associated_with_achievement_-_key_stage_4.pdf

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/473674/RR486
- Factors associated with achievement - key stage 2.pdf

Treadaway, M. (2014). Pupil Premium and the Invisible Group. Fisher Family Trust Research
Paper No. 5. London: Fisher Family Trust. Retrieved:
http://www.fft.org.uk/FFT/media/fft/FFT-Research-Pupil-Premium-and-the-Invisible-

Group.pdf.

EVROPSKA UNIE =
Evropskeé strukturaini a investiéni fondy ’X%r 32/ 137

Operaéni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani



https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/473674/RR486_-_Factors_associated_with_achievement_-_key_stage_2.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/473674/RR486_-_Factors_associated_with_achievement_-_key_stage_2.pdf
http://www.fft.org.uk/FFT/media/fft/FFT-Research-Pupil-Premium-and-the-Invisible-Group.pdf
http://www.fft.org.uk/FFT/media/fft/FFT-Research-Pupil-Premium-and-the-Invisible-Group.pdf

3 Méreni socioekonomického statusu jako nastroj pro studium
spravedlivosti ve vzdélavani ve Svédsku

3.1 Uvod

Mnoho politickych cili se vaze ke vztahu mezi socioekonomickymi rozdily a odliSnymi
zivotnimi vysledky. Vime napiiklad, ze vykon déti ve Skole a jejich Zivotni spokojenost jsou
silné ovlivnény vzdélanim, povolanim a Urovni pfijmu jejich rodi¢i (naptiklad Cabieses,
Pickett, & Wilkinson, 2016; Sirin, 2005; Yang, 2004). Totéz plati také pro volbu jejich dalsi
vzdé€lavaci drahy (naptiklad Boalt 1947; Bordon, 1975; Breen & Goldthorpe, 1997; Erikson
& Rudolphi, 2010). Napfi¢ socidlnimi vrstvami se lisi 1 riziko pred¢asného timrti (naptiklad
Erikson & Torssander, 2008) nebo uroven participace na spolecenském Zivoté
(napf. Lindstrom, Hanson, & Ostergren, 2001). Z hlediska tvorby politiky plati, Ze bez znalosti
zalozené¢ na empirickych dikazech o faktorech spojenych s rovnosti a spravedlivosti
ve vzdélavani mizeme jen stézi védét, co je potieba udélat pro vyteseni této situace. Proto je
ziejmé, ze informace spojené s vySe uvedenymi oblastmi jsou klicové pro empirické studie
Vv riznych oborech vyzkumu a pro empiricky podlozenou tvorbu politiky.

Tato kapitola je strukturovana nasledujicim zpisobem. Nejprve struéné popisuje Skolské
reformy a zmény politiky, k nimz doglo ve Svédsku od 50. let, a jejich disledky pro rovnost
a spravedlivost ve vzdelavani. Poté predstavuje zdroje dat a databéze, které jsou dostupné
pro vzdélavaci vyzkum na téma spravedlivosti. Na n¢kolika konkrétnich piikladech pak
ukazuje, jak jsou tato data pouzivdna ke zkoumdni zmén v rovnosti a spravedlivosti
ve vzdélavani a $kolni segregace. Je tfeba poznamenat, Ze ve Svédsku jsou dostupné i jiné
zdroje informaci, které mohou usnadnit vyzkum spravedlivosti ve vzdélavani. Je zde také velky
pocet studii, které byly provedeny za pouziti dostupnych dat. To, co je prezentovano v této
kapitole, jsou pouze nejéastéji pouzivané vzdélavaci databaze ve Svédsku a nékolik ilustra¢nich
prikladu.

3.2  Reformy a zmény politiky ve §védském vzdélavacim systému

Rovnost a spravedlivost ve vzdélavani byla vzdy elementarnim politickym cilem §védského
vzdélavaciho systému. Jak stanovi §védsky zdkon o vzdélavani (2010, s. 800), vSechny déti
bez ohledu na jejich rodinné socioekonomické zazemi, etnicky ptivod a pohlavi a také nehledé
na to, kde ziji a do jaké Skoly chodi, maji zajistén rovny pfistup ke vzdélani, vzdélavacim
ptilezitostem a dal§im Zivotnim Sancim. Za ucelem dosazeni tohoto politického cile provedl
Svédsky vzdélavaci systém od roku 1950 dvé velké reformy, které mély za nasledek zasadni
zmény vzdélavaci politiky.

Zavedeni jednotné Skoly

PrestoZe tento postupny proces zacal jiz v 50. letech, o zavedeni jednotného Skolského systému
pro vSechny bylo definitivné rozhodnuto az na pocatku 60. let, a to se zdmerem poskytnout
rovné vzdélavaci prilezitosti vSem détem bez ohledu na jejich rodinné zdzemi a s doplitkovym
cilem zvysit Groven vzdélani ve spole¢nosti (Husén, 1960; Astrand, 2016). Povinna $kolni
dochdzka byla prodlouzena na 9 let a pro vSechny Zaky bylo zavedeno nediferencované
spolecné kurikulum. Pied touto reformou fungoval Svédsky systém povinného vzdélavani
selektivng. Nekteti Zzaci z bézné zakladni Skoly od Sesté tiidy, a n¢kdy i1 dfive, prechdzeli
na sttedni Skolu gymnazidlniho typu s teoreticky orientovanym kurikulem, kterd je méla
pfipravit na dal$i akademické studium, zatimco zbyvajici zaci po Sesti nebo sedmi letech zcela
opustili vzdélavaci systém, anebo piesli na odbornou $kolu (Husén, 1989). Svédsko mezitim
dosahlo vysokého tempa hospodaiského riistu a reformu spocivajici v zavedeni jednotné Skoly
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lze vnimat i1 jako odpovéd’ na pozadavky pracovniho trhu, kde byli vzdélani a vysoce
kvalifikovani pracovnici spolecenskou i ekonomickou nutnosti. Vysledkem bylo to, ze se
Svédsko stalo nejvice rovnostaiskou zemi zapadniho svéta, s malymi rozdily v piijmech
as extenzivni a §tédrou socialni politikou. Svédsky vzdélavaci systém se stal modelem
prosazujicim kvalitu a rovné ptilezitosti pro vSechny své obc¢any.

Decentralizace, zavedeni nezavislych $kol a svobodna volba skoly

Od konce 80. let prob¢hla ve §védském vzdélavacim systému série reforem, ktera z n¢j ucinila
jeden z nejvice decentralizovanych, deregulovanych a trzné orientovanych skolskych systémut
na svété (napt. Bjorklund et al., 2005; Gustafsson, Sorlin, & Vlachos, 2016; Nusche et al., 2011;
Oftedal Telhauga, Asbjern Medias, & Aasenc, 2006; SOU 2014, s. 05).

Jednou z nejradikalnéjSich zmén $védského Skolského systému byla decentralizace, ktera obcim
pfiznala autonomii v provozovani Skolskych zafizeni, v pfidélovani prostiedkt na jejich
financovani a v poskytovani vzdélavacich sluzeb. Skolam a ugitelim byla také dana rozsahla
mira svobody v ur€ovani studijnich moznosti a volbé vyucovacich metod a materidlt. Dalsi
Skolskd reforma spocivala v zavedeni tzv. nezavislych S$kol. Usnadnila soukromym
poskytovatelim zfizovat nové Skoly, které mohly byt jako soukromé (,,nezavislé¢*) Skoly
provozovany s podporou veiejnych prostiedkl v kvazi-trznim systému? na bazi vydéle¢ného
podnikéni. Vysledkem téchto zmén byl rapidni rist poétu nezavislych Skol a zavedeni
konkuren¢nich mechanismti do dosavadniho monopolu vefejného skolstvi. Kromé toho byl
zaveden celostatni kuponovy systém, ktery spolecné s politikou svobodné volby $koly prolomil
princip spadovosti a umoznil zadklim zvolit si jakoukoli Skolu i mimo jejich spadovou oblast.
V roce 1994 byl ve Svédsku zaveden novy klasifikaéni systém zalozeny na kritériich. Skolam
a ucitelim byla ponechdna volnost ve stanoveni obsahu vzdélavani a vyufovacich metod
pouzivanych v jednotlivych pfedmétech a také v interpretaci kritérii pii hodnoceni vzdélavacich
vysledka Zakt (Nusche et al., 2011).°

Od poloviny 90. let je ve Svédsku pozorovano zvysovani rozdili ve kolnich vysledcich mezi
zaky s odlisnym rodinnym zadzemim a mezi raznymi Skolami a obcemi (napt. Holmlund et al.,
2014; National Agency for Education, 2012; Yang Hansen & Gustafsson, 2016; Yang Hansen,
Gustafsson, & Rosén, 2014), zvysila se také mira Skolni segregace (Holmlund et al., 2014; Yang
Hansen & Gustafsson, 2016). Empirické dikazy, které pfinesly uvedené studie, upozornily
na pokles spravedlivosti Svédského vzdélavaciho systému.

Dusledkem bylo, Ze se S$védskd vlada vroce 2007 rozhodla pro ¢astenou opétovnou
centralizaci Skolského systému s dirazem na vétsi kontrolu a akontabilitu, a to s pomoci
takovych opatieni, jako je Skolni inspekce, zavedeni znamkovani od Sesté tfidy a zadavani
vétsiho poctu statnich testd, o jejichz vysledky maji ucitelé opirat své znamkovani. Bylo také
zavedeno nové kurikulum, které specifikuje centralni obsah vzdélavani (OECD, 2015). Svédska

4 Vyraz ,kvazi-trzni* je v této kapitole pouzit k pojmenovani prostiedi, Vv némz se uplatiiuje fada mechanismi
znamych z prostiedi volného trhu, avSak za podpory statu. Piikladem je zvysSeni konkurence mezi Skolami,
vyvolané ztizovanim soukromych $kol provozovanych se Stédrymi statnimi ptispévky, nebo staitem zavedena
moznost svobodné volby skoly, kterd ve spojeni s pfidélovanim financnich prostfedkl podle poctu zakia vedla
k posileni konkurence v ramci vefejného sektoru.

soukromého vzdélavani, ¢) moznost volby skoly, d) nova kurikula, ) novy systém znamkovani, f) novy typ
narodniho hodnoceni. Dale uvadi, Ze liberaliza¢ni zmény byly pro mnohé vyzkumniky zabyvajici se vzdélavanim
prekvapivé a byly patrné podniceny vysokou financni narocnosti pivodniho systému v podminkach nizkého
hospodatrského rastu, jehoz dopady je$té umocnila celosvétova ekonomicka recese v 80. letech.
Jiz socialnédemokraticka (1) vlada, ktera byla ve Svédsku u moci v letech 1982-1991, prosazovala decentralizaci
jako prosttedek zvyseni kvality vzdélavani, ackoli vzdélavaci systém Svédska vykazoval dlouhodobé kvalitni
vysledky a pracovnici ve $kolstvi s nim byli spokojeni.
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Skolska komise na zdklad¢ empirickych zjiSténi vypracovala nékolik navrhi, jak zlepSit
spravedlivost ve vzdélavani na Svédskych Skolach (SOU, 2017, s. 35).

Tento retrospektivni ptehled Svédskych vzdélavacich reforem od roku 1950 demonstruje
vyznam a uzite¢nost informaci a empirickych diikaza pti monitorovani toho, jak dobie skolsky
systém pfispiva k naplnéni nérodnich politickych cild. V nasledujicich ¢astech textu bude
nastinéno nékolik konkrétnich piikladt, jak je ve Svédsku studovana spravedlivost
ve vzdélavani s ohledem na socioekonomické zazemi zaki a jejich Skolni vysledky. Piredtim je
oviem jeité tieba popsat, jaka data jsou pro takové studie ve Svédsku k dispozici.

3.3  Dostupna data pro vyzkum vzdélavani

Abychom byli schopni monitorovat a hodnotit, jak Skolsky systém a jeho reformy podporuji
rovnost a spravedlivost ve vzdélavani, a blize zkoumat mechanismy, jimiz pisobi
charakteristiky zakt na jejich studijni vykon a dalsi vzdélavaci vystupy, potfebujeme mit
relevantni informace, které jsou dostupné a volné piistupné. Ve Svédsku lze takové informace
ziskat ze dvou hlavnich zdroji — ze Svédského statistického Gfadu (Statistics Sweden®)
a z Néarodni agentury pro vzdélavani (National Agency of Education’). Na jejich domovskych
internetovych strankach jsou pro kazdého bezplatné¢ dostupna souhrnna data.

3.3.1 Administrativni data ze Svédského statistického tfadu

Svédsky statisticky ufad disponuje mnozstvim databazi, které pokryvaji administrativni
informace z nasledujicich oblasti:

Pracovni trh Zivotni podminky
Obyvatelstvo Zivotni prostiedi
Stavebnictvi Narodni ucty

Demokracie Podnikani

Energetika Veftejna ekonomika
Finanéni trhy Cenové¢ hladiny a spotieba
Trh zbozi a sluzeb Socialni sluzby
Hospodateni domacnosti Doprava a komunikace
Zdravotni péce Vzdélavani a vyzkum
Zemédélstvi, lesnictvi, rybolov Interdisciplinarni statistiky

Kultura a volny cas

Statistiky tykajici se obyvatelstva zahrnuji napiiklad informace o primérném véku, hustoté
osidleni, cizincich s trvalym pobytem, obcanech zahrani¢niho plivodu, o poctu narozenych
a zemielych, vnitrostatni a pfeshrani¢ni mobilité, domacnostech, snatcich, rozvodech, vdovéach
¢1 vdovcich, zménach v obcanstvi, domacich partnerstvich, zadatelich o azyl, o Svédském ¢i
zahrani¢nim pivodu, o adopcich atd. Kazdy si mize stdhnout tyto informace v souhrnné
podobé¢, napt. primérnou hodnotu za cely stat, region ¢i obec. Totéz plati pro informace
ze vSech vyse uvedenych oblasti.

6 http://www.statistikdatabasen.sch.se/pxweb/en/ssd/
7 https://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering
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V oblasti Vzdélavani a vyzkum lze najit pro kazdou populaci zaki souhrnné statistiky tykajici
se naptiklad celkového poctu zaku, typt skol, vysledkl narodnich testii, primérnych Skolnich
znamek, podilu 74k s migracnim plvodem nebo podilu déti se specidlnimi potfebami.
Tyto informace se ziskavaji z&asti ze standardniho registru obyvatel spravovaného Svédskym
statistickym ufadem a zCasti z administrativnich tdaji o détech a mladych lidech ucastnicich
se raznych forem vzdélavani, shromazdovanych Narodni agenturou pro vzd€lavani.
Tyto statistiky na souhrnné trovni (napf. na Grovni obce ¢i Skoly) lze sledovat dlouhodobé,
a studovat tak naptiklad vyvoj rovnosti a spravedlivosti ve vzdélavani. Tyto informace se
pouzivaji nejen pro ucely vyzkumu a tvorby politiky, ale vyhleddvaji je také rodice
pro porovnavani skol z hlediska primérné uspésnosti, sloZzeni zaki, informaci o vyucujicich
apod., coz jim mize pomoci pii rozhodovéani o vybéru skoly odpovidajici jejich preferencim.

Ve Svédsku maji vyzkumnici zriznych obord moznost ziskat pfistup k mikrodatim
ze Svédského  statistického twfadu. Mikrodata jsou Vrozdilnych databazich propojena
prostfednictvim unikdtniho osobniho identifika¢niho ¢isla, aby byla zajiSténa shoda
jednotlivych zaznami. Jestlize se nékdo potiebuje dostat k individudlnim dattim kvili vyzkumu
nebo pro jiné ucely, musi si podat Zadost k etické komisi — a tato zadost je schvalena, pouze
pokud projde velmi piisnym testem diivérnosti a etiky. Poté mize Svédsky statisticky uiad
vydat Zadateli mikrodata s odstranénymi osobnimi identifikaénimi ¢isly u vSech zahrnutych
jednotlivci. Tato data mohou byt propojena s jakymikoli existujicimi daty, naptiklad s daty
sbiranymi v ramci projektu Evaluace pomoci sledovani (Evaluation through Follow-up, ETF)
nebo s daty obsazenymi v Goteborgské longitudinalni databazi vzdélavani (GOLD), ktera bude
pfedstavena nize. Propojeni dat provede Svédsky statisticky ufad pomoci osobniho
identifikaéniho cisla, které z databaze nasledné odstrani.

Nize je uveden ptehled individudlnich registri, znichz si mohou vyzkumnici vyzadat
od Svédského statistického tfadu mikrodata pro statistické &i vyzkumné uéely. Vyzkumnici
mohou specifikovat, do které¢ sekce mikrodat chtéji ziskat ptistup, nebo ktera data chtéji propojit
se svou vlastni databazi, a po vyhodnoceni zadosti jim Svédsky statisticky Gifad poskytne datovy
soubor zbaveny osobniho identifikatoru.

Pracovni trh
e Statistiky vyplatnich listin na zaklad¢ kontrol
e Statistiky pracovniho trhu zalozené na registrech
e Registr povolani
e Struktura piijmu
e Prizkumy pracovni sily
e Prizkumy pracovniho prostiedi
e Nepohodli spojené s praci
Obyvatelstvo
e Registr vSech obyvatel
e Multigeneracni registr
e Scitani obyvatel, domt a byta
Finance a vydaje domécnosti

e Fkonomika domacnosti
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e Vydaje domacnosti
Piijmy a dan¢
e Registr kapitalovych ziski a ztrat
e Registr pfijmil a zdanéni
e Majetkovy registr a kontrolni data o finan¢nich aktivech a pasivech
Zivotni podminky
e Setieni Zivotnich podminek
e Zivotni podminky déti
Vzdélavani
e Registr vzdélavani obyvatelstva
e Registr nejvyssiho dosaZzeného vzdélani od stfedni Skoly
o Ucast obyvatelstva na vzdélavani
e Registr komundlniho vzdélavani dospélych

e Registr univerzitniho a vysokoskolského vzdélavani — PhD studenti a vysokoSkolské tituly
na vyzkumné urovni

e Registr univerzitniho a vysokoskolského vzdélavani — Studenti a kvalifikace
ve vysokoskolském vzdélavani na prvni Grovni a na pokro¢ilé urovni

e Registr univerzitniho a vysokoSkolského vzdélavani — PrihlaSeni a pfijati
k vysokoskolskému studiu na prvni Grovni a na pokrocilé tirovni

e Zaméstnanci univerzit

e Registr Narodni agentury pro vzdélavani tykajici se pedagogickych pracovnikll (registr
uciteltr)

Pro vyzkumy rovnosti a spravedlivosti ve vzdélavani jsou relevantni mikrodata z registru
povolani, registru vzdélavani obyvatelstva, registru pfijmi a dani a také z registru ucitell.
Tato mikrotroviiova data z registrli jsou zahrnuta v Goteborgské longitudinalni databézi
vzdélavani (GOLD). Data z Setfeni zivotnich podminek jsou rovnéz zajimava, pokud jde
0 zkoumani dopadi chudoby na vysledky vzdélavani a Zivotni Sance. Jednd se ovSem
0 vybérova, nikoli o populacni data.

3.3.2 Narodni agentura pro vzdélavani

Narodni agentura pro vzdélavani spravuje bohata administrativni data vztahujici se ke Skolam
a vzdélavani na vSech trovnich. Jsou zde databdze, kde se daji najit data podle obce, v databéazi
SIRIS najdete data pro konkrétni Skolskou jednotku a konkrétniho feditele a databaze SALSA
zase obsahuje Skolni vysledky v 9. ro¢niku zakladni Skoly, které jsou vypoctené na zakladé
statistického modelu.

Databaze SIRIS® slouzi primarné jako pomucka pro kazdého, kdo pracuje ve $kolstvi,
pro komunalni Gfedniky a politiky, novinafe, Zaky a rodi¢e. Agentura usiluje o to, aby se SIRIS
stala pro Skoly nastrojem, ktery by pouzivaly v rdmci své snahy o zlepSovani. Databaze SIRIS,

8 Webova stranka pro databazi SIRIS: http:/siris.skolverket.se/siris/f?p=Siris:1:0
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online informacni systém Narodni agentury pro vzdélavani, je v provozu od 21. zafi 2001.
SIRIS je internetovou databazi o vysledcich a kvalité vzdélavani a péce o déti.

Prostiednictvim databaze SIRIS mohou Skoly a obce zjistit, co je mozné zlepsit, pokud
porovnaji vlastni vysledky s vysledky jinych Skol ¢i obci. Dalsim cilem SIRIS je umoznit
vetejnosti 1épe porozumét tomu, jak Skoly plni své klicové socidlni funkce, a poskytnout

v

0 Skolach vyvazenéjsi informace, které berou v uvahu jejich podminky a moznosti.
Ptiklady obsahu databaze SIRIS:

e Vystupni vysvédéeni z 9. ro¢niku zékladni Skoly a z 3. ro¢niku stfedni Skoly

e Vysledky celostatnich testli ve 3., 6. a 9. ro¢niku zdkladni skoly a na stfedni Skole

e Zakladni fakta: poCty zaka a ucitelli, pocet zakl na jednoho ucitele, kvalifikace ucitelu,
naklady atd.

e Inspekéni zpravy

e Které obce ziskaly prostiedky z tzv. ,,Warnerssonovych fondi*, coz je zvlastni celostatni
grant slouzici ke zvySeni poctu dospélych ve vzdélavani, a zamySlené ucely vyuziti
poskytnutych prostiedkii

SALSA? je statisticky model uvadé&jici Skolni znamky v devatém ro¢niku zékladni Skoly
na trovni Skoly. Tento model bere v uvahu n¢které faktory zdzemi zaki, jako je zahrani¢ni
puvod, pohlavi a urovenn vzdélani rodic¢t. Kdyz Skoly vezmou v uvahu slozeni svych zakd,
mohou ziskat novy vychozi bod pro analyzu vlastnich podminek, procesii a vysledkii. Smyslem
databaze SALSA je zviditelnit faktory, které Skola nemuze ovlivnit, ale piesto podmiiuji
dosazené Skolni zndmky. SALSA je primarné urena pro vladni Cinitele, feditele, ucitele
a politiky vénujici se oblasti Skolstvi. Do databaze SALSA lze zadat vybranou $kolu a v tabulce
se zobrazi odhadované Skolni vysledky, upravené pro slozeni zakl, pocet zakl s migraénim
puvodem atd., skutecné¢ dosazené primérné vysledky Skoly a jejich porovnani s vysledky
vyvozenymi z vypocetniho modelu. Jestlize je skutecny vysledek vyssi nez predikce podle
modelu, znamena to, ze dana Skola si vzhledem k podminkdm zohlediiovanym v modelu vede

v

1épe, nez by odpovidalo odhadu. Podrobné;jsi informace o databazi SALSA uvadi kapitola 6.3.5.

3.3.3 Evaluace pomoci sledovani

Evaluace pomoci sledovani (Evaluation through Follow-up, ETF) piedstavuje jednu
z nejvétsich vyzkumnych databazi na poli vzdélavani ve Svédsku. Jedna se o vybérova data
pochazejici z longitudindlnich vyzkumt né¢kolika kohort provadénych na Goteborgské
univerzité od roku 1961.

ETF zacalo Individualnim statistickym projektem, jehoz vznik inicioval Kjell Héarnqvist
z katedry pedagogiky na Goteborgské univerzité¢ a ktery byl soucasti narodni evaluace
Skolského systému a reforem provedenych v povalecném obdobi, zejména pak v 60. letech
a dale (Harnqvist & Svensson, 1973). Data shroméazdéné v rdmci ETF byla ovSem pouZita také
pii vyzkumu v dalSich socidlnévédnich disciplinadch. Tato databaze obsahuje anonymni data
z narodné reprezentativnich vzorkl zaki Skol od deviti let v&€ku, ktefi se narodili mezi roky
1948 a 2004. Unikatnim rysem ETF je jeji longitudinalni pojeti. Kazdy jednotlivec je zde
sledovan od tieti nebo Sesté tiidy az do konce jeho cesty vzdélavacim systémem. Tabulka ¢. 1
ukazuje kohorty v ETF. Jak mizeme vidét, je zde 10 kohort, pfi¢emz sbér dat zapocal v roce
1961 a nejnovejsi sbér dat byl proveden na jate 2017.

® Webova stranka pro databazi SALSA: http:/siris.skolverket.se/siris/f?p=SIRIS:164:0::NO
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Tabulka ¢. 1 Rok sbéru dat pro kazdou kohortu v databazi Evaluation through Follow-up

Kohorta 1 \ 2 3

| Rok narozeni 1948 1953 1967 1972 |

3. roénik 1982 | 1987 | 1992 | 1997 | 2002 | 2008 | 2014
ERN 4. roenik 1983 | 1988 | 1993 | 1998 | 2003 | 2009 | 2015
=B 5. rocnik 1984 | 1989 | 1994 | 1999 | 2004 | 2010 | 2016
=B 6. rocnik 1961 | 1966 | 1980 | 1985 | 1990 | 1995 | 2000 | 2005 | 2011 | 2017
= 7. rocnik 1962 | 1967 | 1981 | 1986 | 1991 | 1996 | 2001 | 2006
NI S rocnik 1963 | 1968 | 1982 | 1987 | 1992 | 1997 | 2002 | 2007

9. roénik 1964 | 1969 | 1983 | 1988 | 1993 | 1998 | 2003 | 2008
|
N 1. rognik 1965 | 1970 | 1984 | 1989
:é 2. ro¢nik 1966 | 1971
S 3. rocnik 1967 | 1972 1996 | 2001 | 2006 | 2011
O 4 rocénik 1968 | 1973

Poznamka: Roky vyznacené tu¢nou kurzivou indikuji dotaznikovy sbér dat (zdroj: Svensson,
2011, s. 42).

Diky unikatnimu osobnimu identifikaénimu &islu, které ma ve Svédsku kazdy jedinec, mohou
byt dotaznikova data a rznéa dalS$i méfeni shromazdénéd o daném vzorku zaka, at’ uz se tykaji
studijnich podminek, motivace, Skolnich znamek, ¢i testu kognitivnich schopnosti, posbirana
Vv letech vyznaCenych v tabulce ¢. 1 tu¢nou kurzivou, propojena s administrativnimi
aregistrovymi daty obyvatelstva pochazejicimi ze Svédského statistického tfadu.®
Longitudinélni pojeti této databaze je obzvlasté uzite¢né naptiklad pro studium toho, pro¢ se
rizni zaci pohybuji v rdmci vzdélavaciho systému po odlisnych drahach, do jaké miry Skolsky
systém kompenzuje rodinné zazemi jednotlived a jakym zplsobem se spole¢né s riznymi
vzdélavacimi reformami a politickymi intervencemi rozviji a proménuje spravedlivost
ve vzdélavani.

V roce 2017 ziskalo ETF od Svédské narodni rady pro vyzkum osmilety infrastrukturni grant
na udrZovani stavajici databaze a sbér novych dat (detailni informace Ize najit na domovské
strance ETF na adrese https://ips.gu.se/english/research/research_projects/ETF).

Meéreni socioekonomického statusu v ETF

Meéfeni socioekonomického zazemi zakl bylo v ETF ptivodné zalozeno na socioekonomické
klasifikaci ze s¢itani obyvatel, domu a byt (Folk- och bostadsrdkningen, FoB), které provadél
Svédsky statisticky ufad kazdych pét let od roku 1960 az do roku 1990. Informace ve FoB byly
ziskany z¢asti z dotazniku pfedlozeného obyvateliim a z¢asti z dostupnych registrii. VSechna
s¢itani lidu FoB obsahuji demograficka data o jednotlivcich, zaméstnanosti, povolani, primyslu
a dojizdéni. U nékterych scitani lidu FoB jsou dostupna také data o piijmech. Data
0 domacnostech zahrnuji kromé jiného pocet ¢lent, pocet domécnosti a ptipadné nadmérny
pocet Clenti domacnosti. Proménné tykajici se domi a bytii obsahuji informace o kategorii
vlastnika, roku vystavby, form¢ financovani, po¢tu mistnosti apod. Tato mikrodata z FoB jsou
dnes pouzivana primarné pro Gcely vyzkumu. Po schvaleni etickou komisi Svédského

10 Dne 1. dubna 2001 byl pfijat legislativni pozméiiovaci navrh, ktery umoziuje Svédskému statistickému tfadu
uchovavat identifikacni kli¢ pro jednotlivce, a to i v databazich, které jsou jinak zbavené osobniho identifikatoru.
To umoziuje vyzkumniktim pracovat s extenzivnimi individualnimi databazemi, aniz by to znamenalo ohrozeni
osobni integrity danych jednotlivci, pii¢emz je ale mozné ptidavat data z navazujicich Setieni. Svédsky statisticky
ufad navrhl databézi v souladu s novym regulaénim rdmcem, coz umoziluje jeji aktualizaci.
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statistick¢ho ufadu je mozné ziskat pfistup k informacim na urovni jednotlivci, avSak
bez osobniho identifikatoru.

Socioekonomicka klasifikace (SEI)!! jednotliveti byla vytvofena z informaci o povolani
jednotlivet shromazdénych v ramci sé¢itani lidu FoB, upravenych pro pozadovanou délku
vzdélavani pro kazdou profesni kategorii (napt. Haldorson, 2008). Proménna SEI byla v ramci
ETF pouzita k rozdéleni obyvatelstva na socialni tfidy (Vogel, 1987). Od roku 1990, kdy
Svédsky statisticky Gfad piestal provadét s¢itani obyvatel, domt a bytf, nejsou k dispozici
zadna data pro SEI. Kromé toho, jak poukazali Svensson, Nielsen a Berndtsson (2007), nejsou
ani zadna FoB data o osobach, které se do Svédska pfistéhovaly vroce 1991 a pozdgji.
To znamena, Ze nejsou k dispozici zadné informace o vzdélani ¢i povolani osob, které pfisly
do Svédska relativné pozdé. Jejich déti tedy neni mozné zatadit do socidlnich skupin.
Cim pozdgji se tyto déti narodily, tim vétsi je pravdépodobnost, Ze budou postradat informaci
o svém rodinném zazemi. Navic uvazime-li, ze se spoleCenska a zaméstnanecka struktura v ¢ase
méni, proménnd SEI zaloZzena na starém déleni podle povolani by pifinasela obtize pfi studiu
dlouhodobych trendi, a to kvili problematické srovnatelnosti dat z riiznych dob. Proto bylo
nutné provést korekci. Po peclivé analyze a porovnani ptivodni $védské socioekonomické
klasifikace a irovné vzdélani rodic¢i dosli Svensson, Nielsen a Berndtsson (2007) k zavéru, ze
lepsim ukazatelem rodinného SES zédka je vzdélanostni status. Tim padem byl po roce 1990
koéd SEI v databazi ETF nahrazen trovni vzdélani rodica.

3.34 Goteborgska longitudinalni databize vzdélavani (GOLD)*

Goteborgska longitudinalni databaze vzdélavani (Gothenburg Educational Longitudinal
Database, GOLD) skyta prilezitosti ke zkoumani Siroké Skaly témat z oblasti pedagogiky
a dalSich socialnich vé&d, a to mezinarodné¢ unikatnim zpiisobem. Obsahuje data z vicero zdroji
(napf. data o vojenské sluzb¢, informace o financovani studia, udaje o zkouskach na vysoké
Skole a o pfijmu), pfi€¢emzZ jako propojovaci kli¢ pouziva §védské osobni identifikacni Cislo.
Databdze kombinuje vybérova data z ETF s riznymi druhy populacnich dat z oficialnich
registrl.

Jednim z kli€ovych znakl databdze GOLD jsou data z registru obyvatel pro vSechny kohorty
Sestnactiletych (posledni rok povinné Skolni dochazky) narozenych od roku 1972 az
do soucasnosti. Pro kazdého jednotlivce zde najdeme bohaty soubor informaci tykajicich se
mimo jiné rodinného zédzemi, Skolnich vysledka, vysokoskolského vzdélani, financovani studia,
komunélniho vzdélavani dospélych, Svédského testu studijnich predpokladii, zaméstnani
a pfijmu. U muzl jsou rovnéz k dispozici skory z testové baterie predkladané u vojenského
odvodu. Aktudlné tato databaze obsahuje informace o osobach narozenych mezi roky 1972
a 1995 (N =2 665 315) a je prubézné rozsifovana o nové kohorty a aktualizované informace.
Kromé toho zahrnuje populacni statistiky, jako je pohlavi, rok narozeni, obCanstvi, misto
narozeni déti, rodic¢i a prarodici; emigrace tykajici se déti, rodicii a prarodi¢ii; zmény obCanstvi
tykajici se déti, rodict a prarodicii; vzdélani a povolani rodi¢h a prarodicli; ndbozenska
pfislusnost rodiny. Populace pokryta databazi GOLD casové koresponduje s druhou fadou
rozsahlych reforem zahdjenych na konci 80. let a béhem 90. let. To nabizi skv€lou pfileZitost
monitorovat a vyhodnotit efekty a disledky reforem naptiklad na poli spravedlivosti
ve vzdélavani.

11 http://www.scb.se/dokumentation/klassifikationer-och-standarder/socioekonomisk-indelning-sei/
12 https://ips.qu.se/english/research/research _databases/gold/
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3.35 Data z mezinarodnich srovnavacich Setifeni v oblasti vzdélavanit3

Centrum pro komparativni analyzu vysledki ve vzdélavani COMPEAT (Center
for Comparative Analyses of Educational Achievement)# je soucasti infrastrukturniho projektu,
jehoz cilem je budovat databaze mezinarodnich srovnavacich studii vysledka vzdélavani, které
provedly pted rokem 2000 organizace IEA a OECD, a podporovat sekundarni analyzu téchto
dat. Centrum sidli na Goteborgské univerzité a je financovano zfondu Riksbankens
Jubileumsfond.

Organizace IEA (Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledkii vzdélavani) a OECD
(Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj) provadéji mnoho mezinarodnich studii
vysledki vzdélavani na raznych typech skol. Tyto studie v pravidelnych cyklech shromazd'uji
reprezentativni data ze zacastnénych zemi. K nejznaméjsim patii Studie trendtt v matematice
a v piirodnich védach (Trends in Mathematics and Science Study, TIMSS) zjist'ujici vysledky
v matematice a ptirodnich védach ve 4. a 8. ro¢niku od roku 1995, Mezinarodni program
hodnoceni zakt (Program for International Student Assessment, PISA) hodnotici vysledky
patnactiletych zaki ve Cteni, matematice a ptirodnich védach od roku 2000 a Mezinarodni
studie pokroku ve ¢tenaiské gramotnosti (Progress in International Reading Literacy Study,
PIRLS) zkoumajici ¢tenarskou gramotnost zakl 4. ro¢niku od roku 2001. Hlavni vyhoda téchto
studii je v tom, Ze umoziuji nejen srovnavat riizné zeme, ale také sledovat ¢asové trendy uvnitf
jednotlivych zemi.

Obrazek ¢. 2 Mezinarodni studie vysledkii vzdélavani realizované v letech 1960 az 2015
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Rané¢ studie IEA, jejichZ vystupy lze stdhnout z infrastrukturni databaze COMPEAT, jsou
ovSem uzitecné také pii studiu dlouhodobych trendii. OECD rovnéZ provedla studii gramotnosti
dospélych (IALS) a studii kompetenci dospélych (PIAAC), které umoziuji analyzovat trendy
mezi star§imi vékovymi skupinami. Obrazek €. 2 ukazuje veskeré dostupné mezindrodni studie
za Casové obdobi vice nez 50 let od prvni pilotni studie IEA provedené v 60. letech
ve 12 zemich.

18 Domovské stranky riznych mezindrodnich srovnavacich vyzkum:
http://www.iea.nl/
https://timssandpirls.bc.edu/
http://gpseducation.oecd.org/Home
14 Vice informaci o infrastrukturnim projektu COMPEAT najdete zde:
https://ips.gu.se/english/research/research databases/compeat/?lanquageld=100001&disableRedirect=true&retur
nUrl=http%3A%2F%2Fips.gu.se%2Fforskning%2Fforskningsdatabaser%2Fcompeat%2F
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Tyto mezinarodni studie shromazd'uji nejen testové vysledky zaki riznych roc¢nika a typi skol,
ale také rozsahla dotaznikova data tykajici se mimo jiné¢ migracniho a socioekonomického
zazemi 74k, jejich zdjmu, sebepojeti, motivace a faktorli spojenych s uciteli a vyukou
ve studovanych predmétech, ucebnim prostfedim a dalSimi Skolnimi charakteristikami.
Tyto mezinarodni komparativni studie vysledkii vzdélavani predstavuji jakousi mezinarodni
lupu, skrze niz mize kazdy stat zkoumat své vlastni praktiky a politiku v oblasti vzdélavani.
Pro staty, které nemaji k dispozici pfili§ mnoho narodnich dat, jsou data z mezinarodnich Setfeni
vynikajicim zdrojem informaci pro monitorovani Skolského systému a také mohou slouzit jako
empiricky podklad pro tvorbu politiky.

Indikatory socioekonomického statusu se v téchto studiich do jisté miry lisi, ale obecné zde
byvaji zahrnuty takové polozky, jako je troven vzdélani otce a matky, povolani rodicl, piijem
rodiny, pocet knih v domaci knihovné, vybaveni domacnosti ur€itymi predméty (napft. auto,
vlastni détsky pokoj, klavir ¢i jiny hudebni néstroj atd.), specifickymi kulturnimi predméty
(napf. hudebni nahravky klasické hudby, obrazy atd.) a vzdélavacimi zdroji, ptipadné kulturni
aktivity (napf. navstévy muzei, divadel, koncertt).

3.4  Meéreni rovnosti a spravedlivosti ve vzdélavani

Evaluaéni studie vzdélavacich reforem ve Svédsku byly zaméfeny na dva aspekty rovnosti
a spravedlivosti ve vzdélavani. Jednim z nich je nerovnost studijnich vysledkl, métena rozdily
ve Skolnich zndmkéch ¢i obecné ve vysledcich ueni mezi Skolami a obcemi (napt. Gustafsson
& Yang Hansen, 2009). Druhym aspektem je nerovnost pfilezitosti ve vzdélavani s ohledem
na socioekonomicky status a migra¢ni pivod (napi. Gustafsson & Yang Hansen, 2017; Yang
Hansen & Gustafsson, 2016). Tento druhy aspekt mize byt manifestovan vztahem mezi
vzdélavacimi vysledky a rodinnym socioekonomickym zazemim a poptipadé dal$imi faktory
spjatymi se Skolou, u¢itelem nebo $kolni tfidou. Tyto dva aspekty jsou ,teoreticky a empiricky
propojené* (Van de Werthorst & Mijs, 2010, s. 408).

Jednim z kli¢ovych konstruktii v méfeni rovnosti a spravedlivosti ve vzdélavani je
socioekonomicky status (SES). Rodinny SES miiZe byt typicky méfen vzdélanim rodic,
statusem jejich povolani a vysi rodinnych piijm1, a to se zohlednénim sloZeni dané rodiny ¢i
domacnosti (napt. Duncan, Featherman, & Duncan, 1972; Sirin, 2005; White, 1982). Roz§ifené
metitko SES muze zahrnovat dal$i zdroje v domdacnosti, v mist¢ bydlist¢ a ve Skole, jako
naptiklad narok na bezplatné nebo zvyhodnéné Skolni obédy, rizné majetkové polozky, pocet
knih v domdcnosti ¢i vlastnictvi kulturnich pfedmétt (napt. Vryonides, 2007; Sirin, 2005).
Jakozto konstrukt SES miiZe byt pojimén jako kategorizovana proménna vyjadiujici ptisluSnost
jedince k urcité spoleCenské tiidé anebo jako spojita proménna popisujici socidlni pozici
jednotlivce na souvislé skale. SES muzeme méfit prostiednictvim jednoho indikatoru ¢i vétsiho
poctu indikatord, anebo jako kombinaci vice indikatort (napf. Yang Hansen & Munck, 2012).

SES muze uplatiovat sviij dopad na vzdélavaci vysledky na rGznych urovnich Skolského
systému, protoze vyuka je typicky organizovana kolektivné ve tfidach a ve Skolach v ramci
obci. Socioekonomické sloZeni téchto jednotek se muze lisit v zavislosti na SES jednotlivych
zakl stejné jako na sociodemografickych charakteristikdch geografické oblasti, z niz Zaci
ptichazeji (viz napt. Van Ewijk & Sleegers, 2010; Yang & Gustafsson, 2004).

Role socioekonomického statusu v mechanismu rovnosti a spravedlivosti ve vzdélavani

Vlivna zjisténi Colemanovy zpravy (Coleman et al. 1966) ukézala, Ze socioekonomické slozeni
Skolniho kolektivu ma silné€jsi vliv na vzdélavaci vysledky nez jakykoli jiny Skolni faktor, a to
nezéavisle na individudlnim socidlnim zazemi zaki. Diferencovany efekt SES na kolektivni
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urovni mé také dopad na Skolni zdroje, studijni klima a socialni sit, stejné jako na vliv
vrstevniki, coz se ndsledné projevi pozorovanymi rozdily ve vzdélavacich vysledcich.

Pti pfijimani 74kt do Skol na principu spadovosti plati, ze prumémy Skolni SES odrazi
sociodemografické charakteristiky mista, kde Skola sidli. Kdyz je ov§em umoznén svobodny
vybér Skoly, potom SES Skolniho kolektivu reflektuje z&asti izemni (rezidencni) segregaci
a zcasti Skolni charakteristiky, na nichz zaci zakladaji svou volbu dané skoly.

Jednim ze zamért politiky svobodné volby Skoly, zavedené na pocatku 90. let, bylo oslabit
efekt socialni, etnické a rezidenéni segregace na vzdélavani, aviak ve Svédsku je ptijimani zaka
do skol stale do zna¢né miry zaloZeno na misté bydlisté. Navic jednim z kritérii, podle nichz si
rodiny vybiraji misto svého bydlisté, je kvalita §kol v dané oblasti (viz napi. Hoxby, 2001).
Tato strategie rodin zakryva cileny vybér skoly a tim pddem dochazi ke smiSeni vybéru skoly
arezidencni segregace (Bjorklund et al., 2005). Je ovSem tieba poznamenat, Ze zamérnou volbu
bydlisté¢ mohou ucinit pouze takové rodiny, které maji urcité financni rezervy. Toto zpisobuje
velké socioekonomické rozdily mezi Skolami a vede k rozdilnym vzd€lavacim vysledkiim mezi
Skolami.

Ptedchozi studie zjistily, ze kdyz je vétSina zakl Skoly vysoce motivovand a ma vysokou Groven
studijnich vysledkil, pak maji vysledky vSech zaka tendenci se zlepSovat (napt. Van Ewijk
& Sleegers, 2010). Charakteristiky zaki dané Skoly tedy do znacné miry ovliviiuji vysledky
vSech zaku. Predchozi studie také zjistily, ze SES 74k dané Skoly muze ovlivnit volbu
vyucovacich metod, kvalitu vyuky, interakci a komunikaci mezi uciteli a Zaky a také
sebehodnoceni, motivaci a angazovanost uciteli. To vede k dalSimu prohloubeni rozdila
ve vysledcich vzdélavani mezi Skolami (napf. Gustafsson, Nielsen, & Yang Hansen, 2016).
Zvysené rozdily v socioekonomickém slozeni zaki na riznych $kolach mohou zvyraznit vliv
vrstevnikli a kontextovych faktorti, a v dusledku tak prohlubovat rozdily ve vzdélavacich
vysledcich mezi Skolami.

Piiklady studia socialni selekce v obdobi vzdélavaciho pfechodu pomoci dat ETF

Jednim z hlavnich zamért Skolskych reforem provedenych v 60. letech bylo dosahnout
prostfednictvim jednotné Skoly a spole¢ného kurikula vétsi miry spravedlivosti a sniZit vliv
rodinného socidlniho zdzemi na volbu vzdé€lani a povoldni. Jinymi slovy, tyto reformy mély
poskytnout také détem, které pochdzeji ze znevyhodnénych socidlnich skupin, redlnou Sanci
ziskat delsi teoretické vzdélani. Databaze ETF byla zalozena, aby shromazd’ovala informace
potiebné v ramci zadani od $védské vlady k vyhodnoceni dopadd téchto reformnich krokt
v povaleéném Svédsku, a k posouzeni, zda se podafilo naplnit zaméry reforem. Jednou
z otazek, které ptitahovaly velkou pozornost, bylo, zda pfi pfijimani zakt do sttedoSkolského
vzdélavani dosud pretrvava nerovnost z hlediska socialni tfidy.

S cilem zodpovédét tuto otazku analyzovali Harnqvist a Svensson (1980) vzorek zaki ze Ctyt
kohort s rokem narozeni 1948, 1953, 1958 a 1959 a sledovali je od Sesté tiidy az do konce jejich
studia na stfedni Skole. Pouzili informace o socioekonomické klasifikaci rodin téchto zaka,
jejich Skolni znamky a vzdélavaci volbu pfi pfechodu na stfedni Skolu a dale do vysSiho
vzdélavani. Porovnanim Skolnich znamek a vzdélavacich voleb mezi chlapci a divkami a mezi
odli$nymi socidlnimi skupinami zjistili, ze G€ast na vzdélavani v pribeéhu Casu rostla a také se
zvysila rovnost v UcCasti na vzdélavani napfi¢ socidlnimi skupinami v porovnani kohort 1948
a 1953, a to diky lepsi geografické distribuci zakladnich i stfednich skol. Tento trend smérem
Kk vyrovnavani ucasti na vzdélavani byl narusen mezi kohortami 1953 a 1958. Bylo zjisténo, ze
divky s vybornymi studijnimi vysledky pochazejici z dé€lnické tfidy mély na trovni stfedni
Skoly tendenci k vybéru odbornych vzdélavacich programti. Autofi dosli k zavéru, ze navzdory
organiza¢nim reformam Svédského vzdélavaciho systému sméfujicim k prosazeni rovnosti
ve vzdélavani ziistavaly rozdily ve volbé vzdélavaci drahy podle pohlavi a socidlni tfidy nadale
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podstatné. Navic zde bylo stale relativné velké mnozstvi zakli ze spodnich socidlnich vrstev
S hor§imi Skolnimi vysledky, ktefi ztistali mimo systém stfedoSkolského vzdélavani.

Poté, co byla publikovdna Hiarnqvistova a Svenssonova zprava, pfinesla fada studii dalsi dikazy
o nerovné distribuci zaku z rtznych socidlnich skupin do rtznych drah stfedoskolského
vzdélavani. Svensson (2001) pouzil data z kohorty s rokem narozeni 1982 a pokusil se dat
odpoveéd’ na otazku, zda dosud pretrvava nerovnost z hlediska socidlni tfidy pii pfijimani zakt
do stfedoskolského vzdélavéani. Jeho studie ukézala pretrvavajici silnou souvislost mezi
socidlnim zazemim zakia a jejich volbou vzdélavacich programi v ramci stfedoskolského
vzdelavani. V programech, které poskytuji nejlepsi predpoklady pro univerzitni studium, jsou
vysoce nadreprezentovany déti narozené rodicim z horni vrstvy a zietelné¢ podreprezentovany
déti z délnické ttidy. To platilo zejména pro piirodovédné programy. Tyto vysledky naznacuji,
znalosti pro dalsi studium a nejlepsi pfilezitosti na trhu prace. Z hlediska spravedlivosti
ve vzdélavani nebyly tyto vysledky uspokojivé.

Velmi dilezitou otazkou je, pro¢ vzorec socidlni selekce stale pretrvava. Na mezinarodni tirovni
bylo pozorovéano (napi. Boalt 1947; Boudon 1974), Ze ,rozdily ve vzdélavani spojené se
socialni tfidou a vzdélanostnim piivodem rodiny ditéte se objevuji proto, ze privilegované déti
maji tendenci prospivat ve Skole lépe (tomuto se Casto fikd primarni efekty), a také proto, ze
zustavaji déle ve vzdélavacim systému a vybiraji si vice akademicky zamérené vzdélavaci
dréhy nez stejné uspésné deti s méné vyhodnym socidlnim piivodem (sekundéarni efekty)*
(Rudolphi, 2010, s. 2). Totéz plati pro jejich volbu dalsi vzdélavaci drahy, ptechod ze
vzdélavani na pracovni trh a dalsi Zivotni kvality. S vyuZitim ETF dat dospéli Erikson a Jonsson
(1996) a Ericsson a Rudolphi (2010) k podobnym pozorovanim také ve Svédsku. Obrazek ¢&. 3
ilustruje primarni a sekundéarni efekty pii prechodu do stiedoskolského vzdélavani ve Svédsku.

Obrazek ¢. 3 Primarni a sekundarni efekty pii piechodu do stiedoSkolského vzdélavani (zdroj:
Ericsson & Jonsson, 1996, s. 77; 2002, s. 211)
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Studie byla zalozena na ETF kohortach déti, které konCily zakladni skolu v 90. letech.
Dvé kiivky ve tvaru zvonu na obrazku €. 3 ukazuji Skolni zndmky 74k, ktefi jsou détmi
délnikli, a zndmky déti vysSSich ufednikli, zatimco dvé kiivky ve tvaru pismene S ukazuji
pravdépodobnost téchto dvou socidlnich skupin, Ze budou pokracovat ve studiu na teoreticky
zamé&fené stfedni Skole, a to pfi rizném priméru Skolnich znamek. Kdybychom si vzali dva
zéky zodlisSnych socialnich skupin, ale se stejnymi studijnimi vysledky, potom
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pravdépodobnost pfechodu na teoretickou stiedni Skolu bude u zaka z vyssi socialni skupiny
daleko vyssi nez u toho, ktery pochézi z nizsi socialni skupiny. Tomu se fikéa sekundarni efekty.

Ress a Azzolini (2014) poukazali na to, ze primarni efekty (¢i také efekty prospéchu) mohou
byt povazovany za pusobeni rodiny na déti skrze ,,genetické znaky, ale také skrze podminky
okolniho prostfedi a skrze kazdodenni interakce mezi rodi¢i a détmi, jimiz rodice pienaseji
na déti své sociokulturni zdroje, které jsou klicové pro kognitivni a non-kognitivni vyvoj
od raného veéku* (s. 54). Na druhé strané sekundarni efekty (¢i také efekty volby) predstavuji
socioekonomické rozdily ve vysledcich vzdélavani, které existuji i pii zohlednéni ptfedchozich
rozdilti v prospéchu. Odlisné socidlni skupiny mohou zastavat odlisné hodnoty, mohou mit jiné
divody pro rozhodovani, ale také jinou kapacitu rezerv, pokud jde o investovani a pfijeti rizika.
»Vysledkem je, ze od ¢lent vice privilegovanych socialnich skupin se ocekava, ze budou vice
nez méng¢ privilegovani inklinovat k investici do delSiho vzdélavani, také aby zabranili sestupné
mezigeneracni socialni mobilité” (Ress & Azzolini, 2014, s. 54; viz téz Erikson & Jonsson,
1996; 2002).

Sekundarni efekty jsou spiSe spole¢ensky problém, ktery je hluboce zakofenén ve struktute
spole¢nosti. Tento problém ov§em muze byt bud’ kompenzovan, nebo naopak posilovan faktory
spojenymi s uspofadanim $kolského systému. Uzce to souvisi s tim, do jaké miry je vzd&lavaci
systém selektivni, ¢i zda naopak dava Siroké moznosti volby. Poskytujeme-li masové vzdélani,
doufame zaroven, ze vSem détem bez ohledu na jejich rodinné socidlni zazemi dokazeme
poskytnout solidni a Siroky védomostni zaklad a demokratické smysleni. Teprve tehdy, kdyz
bude mit velka vétSina obyvatelstva dobré vzdélani a bude schopna demokraticky fungovat,
bude spolecnost o krok blize k socidlni rovnosti. Selektovani a volba mohou ovSem vést
k nerovnym vzdé¢lavacim piilezitostem napfi¢ odliSnymi skupinami obyvatelstva. Povale¢né
reformy $védského vzdelavaciho systému, provadéné az do 80. let, pfinesly zlepSeni rovnosti
a spravedlivosti ve vzd&lavani, ¢imz uginily ze Svédska jednu z nejvice rovnostaiskych
spole€nosti na svéte. 1 presto vSak empirické dikazy ukézaly, ze pii pfechodu smérem
K vy$§imu stupni vzdélavani a pracovnimu trhu pfetrvava nerovnost mezi pohlavimi
a socialnimi skupinami. Tyto empirické analyzy umoznila longitudinalni databaze Evaluation
through Follow-up.

3.5  Zmény ve spravedlivosti ve vzdélavani ve Svédsku

Jak jiz bylo zminéno, od roku 1990, kdy bylo zastaveno pravidelné s¢itani obyvatelstva, nejsou
dostupna data o socioekonomické klasifikaci. Kdybychom aplikovali staré kodovani povolani
na novégjsi populace, mohla by se u novych imigrantskych rodin objevit velkd chyba méfteni.
Z tohoto divodu se jako zastupna proménnd za rodinny SES pouziva troven vzdélani rodict,
tzv. SUN 2000% (viz vyse).

S vyuzitim populaénich dat z databaze GOLD studovali Gustafsson a Yang Hansen (2017)
zmény ve spravedlivosti ve vzdélavani ve vztahu k socioekonomickym a etnickym rozdilim
ve vzdélavacich vysledcich v letech 1988 az 2011. Odhadovali vztah mezi vzdélanostnim
zazemim zakovy rodiny a jeho Skolnimi zndmkami. Obrazek €. 4 ilustruje trend vyvoje vztahu
mezi SES a Skolnimi vysledky. Jak vime, pokud by se Skolsky systém vyznacoval vysokou
mirou spravedlivosti, pak by socioekonomické zdzemi Zdka, to jest SES, nemélo mit
vyznamnou souvislost s jeho Skolnimi vysledky. Vztah mezi SES a vysledky Ize tedy pouzit
jako méfitko spravedlivosti ve vzdélavani. Zmény tohoto vztahu v priibéhu Casu pak indikuji
bud’ zlepseni, nebo naopak zhorseni spravedlivosti Skolského systému.

15 7kratka SUN oznacuje souslovi Svensk utbildningsnomenklatur (Svédska vzdélavaci nomenklatura). Podrobny
popis SUN 2000 najdete na adrese http://www.sch.se/Statistik/UF/UF0506/ dokument/MISSUN-EN.pdf
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Obrazek ¢. 4 ukazuje zvySeni sily vztahu mezi SES a vysledky z hodnoty 0,36 v roce 1988
na 0,40, coz naznaduje zesileni vzd&lanostni nerovnosti ve Svédsku béhem poslednich dvou
dekad od roku 1988. Kdyz porovname dil¢i populace $védskych zakt a zakd s imigracnim
puvodem, pak pozorujeme pon¢kud odlisSny vyvojovy vzorec, jak ukazuje obrazek €. 5.

Obrazek ¢. 4 Korelace mezi vzdélanim rodici a $kolnimi znamkami Zaki v letech 1988 az 2011
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Pro cel¢é sledované obdobi byla priimérna korelace mezi SES a piepoctenymi zndmkami 0,40
u zaka svédského ptivodu a 0,31 u zakd zahrani¢niho ptivodu. U obou skupin se tato korelace
béhem cCasu zvySovala, pficemz toto navyseni €inilo zhruba 0,04 jednotky u zaka Svédského
puvodu, u zakt zahrani¢niho ptivodu bylo o trochu vyssi. Zatimco korelace u skupiny zaka
Svédského piivodu doséhla v roce 2005 svého vrcholu a poté se drZela na zhruba stabilni Grovni,

zvySovani korelace u skupiny zakt zahrani¢niho ptivodu po roce 2010 spise akcelerovalo.

Sedé sloupecky indikuji podil zakii s imigraénim piivodem v kazdé kohorté. Zde je patrny jasny
nartist od 8 % v roce 1988 az po 18 % v roce 2011. Kdyz se ob¢ skupiny zakl spoji dohromady,
tato demograficka zména zpiisobi, Ze se zvySeni pozorované korelace uvniti kazdé skupiny
bude v celé populaci zaka jevit jako niz$i, a to kvili rostoucimu podilu skupiny s nizsi
vnitroskupinovou korelaci (Sirin, 2005).

Tato studie poskytuje silné empirické dikazy o tom, ze v obdobi, kdy byly zavedeny Skolské
reformy souvisejici s liberalnimi trendy ve vzdélavani, se nerovnost ve vzdélavani zesiluje.
Tento trend se tyka zejména zakd s migraénim pivodem. Vysledky rovnéz naznacuji, ze
Svédsky vzdélavaci systém ma ziejmé& mensi schopnost kompenzovat rodinné zazemi u dilci
populace zakti zahrani¢niho pivodu. To je dulezité z metodologického hlediska. Pokud by se
analyza zaméfila pouze na celkovou populaci, nebyla by schopna detekovat rozdily mezi
dil¢imi populacemi.

Je tieba zminit, Ze 1 kdyZ z této studie neni mozné vyvodit kauzalni zavery, které by naptiklad
indikovaly, ze reformy spocCivajici v zavedeni nezavislych Skol a svobodné volby Skoly
zpuisobily zhorSeni spravedlivosti ve vzdélavani, je mozné alesponn zformulovat hypotézu
pro dalsi testovani takovéto kauzality. Tato hypotéza by mohla naptiklad ptedpokladat, ze
politika svobodné volby Skoly zpilisobila, ze se zakovska populace napfi¢ Skolami déli podle
socioekonomickeé a etnické linie, cozZ nasledné zvysuje rozdily ve vysledcich. Dalsi ptiklad ndm
ukaze, jak mohou byt k ovétovani této hypotézy prostfednictvim kontrafaktického pfistupu
vyuzity geografické jednotky v databazi GOLD.
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Obrazek €. 5 Korelace mezi vzdélanim rodi¢u a Skolnimi vysledky Zakid v letech 1988 az 2011
pro zZaky Svédského a zahrani¢niho plivodu

0.45
18.0
0.41
0.40
0.37 0.40
0.35 0.36
0.3
0.30 7.7
0.25
0.25
0.20
o] [#)] o — N M < LN [Le} ™~ e [+)] [ o o oy LN (Lo} ™~ o0 a O —
X WV DD O DD D00 Q90 90 0 Q 9 9 8 9 d
(=2 =) ()] (=2 =) [=)] a G O o o O o [ -]
— i — — — — — — — — i i o~ o~ o~ o~ o o~ ™~ ™~ (o] (o] (o] (o]
Proportionstudents with foreign background ——Swedish background ——Foreign background —Total
3.5.1 Studie zkoumajici p¥i¢iny trendu segregace ve vzdélavani ve Svédsku

Yang Hansen a Gustafsson (2016) provedli studii, jejimz zamérem bylo prozkoumat zmény
ve skolni segregaci prostfednictvim analyzy rozdilti ve vysledcich mezi Skolami a mezi obcemi
ve Svédsku v letech 1998 az 2011. Tato studie se také zabyvala tim, do jaké miry jsou piipadné
zmény dusledkem svobodné volby Skoly. Pouzili kontrafakticky pfistup, ktery aplikovali
na data z registrti na trovni jednotlivet, skoly a obce.

Obce jsou ve Svédsku zodpovédné za zajistovani skolniho vzdélavani, péte o déti a péde
0 seniory. Pocet obyvatel jednotlivych obci, kterych je celkem 290, se pohybuje v Sirokém
rozmezi od zhruba 2 500 v nékterych mensSich venkovskych méstech az po asi 810 000
v metropolitnich oblastech. Svédsky statisticky ifad rozdéluje 290 obci do 9 hlavnich kategorii,
které jsou dale klasifikovany jako metropole, mésta a ostatni. V databazi GOLD je uzivana
geograficka jednotka SAMS?!® (small area market statistics), vytvofena pivodné pro ucely
vyzkumu trhu, kterd je propojena s mistem bydlisté zédka (rezidenéni SAMS) a jeho Skolou
(§kolni SAMS). Svédsko ma celkové pies 9 000 jednotek SAMS, pii¢emz kazdé z nich zahrnuje
zhruba 1 000 jednotlived. VSechny tyto informace jsou Vv databazi GOLD propojeny
s anonymizovanymi mikrodaty (daty o jednotlivcich zbavenymi osobniho identifikéatoru).
Do analyzy byli zahrnuti vSichni Sestnactileti zaci v poslednim roce povinné skolni dochézky,
a to od roku 1998 az do roku 2011. V analyze byly rovnéz pouzity Skolni zndmky zaka (soucet
16 Skolnich znamek), etnicky ptivod a vzdélani rodica.

Pro zkoumani kauzalnich vazeb mezi svobodnou volbou Skoly a Skolni segregaci byl pouzit
kontrafakticky ptistup, ktery m¢l simulovat intervenci. Prakticky to znamena, Ze jsme sledovali,
co by se stalo se zménami rozdili Skolnich vysledkii mezi Skolami a obcemi, kdyby byl
pfi pfijimani zakd do Skol uplatiiovan princip spadovosti. Tyto hypotetické (kontrafaktické)
zmény jsme porovnavali se skute€né pozorovanymi zménami v rozdilech skolnich vysledki
mezi Skolami a obcemi pfi uplatnéni politiky svobodné volby Skoly.

16 https://www.sch.se/sv_/Vara-tjanster/Regionala-statistikprodukter/Marknadsprofiler/Postnummer-och-SAMS-
atlasen/
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Nejprve byly vytvotfeny kontrafaktické fiktivni Skoly tak, ze vSichni Sestnactileti zaci sdilejici
stejnou rezidenc¢ni jednotku SAMS byli zafazeni do jedné a téze fiktivni Skoly (tvorili kontrolni
skupinu, kde neni svobodna volba $koly). Fiktivni Skoly byly pouzity k ziskéni ptiblizného
odhadu miry Skolni segregace v situaci, kdy by vSichni zéaci ve Skolach pochézeli ze stejné
sidelni oblasti. Tyto kontrafaktické Skoly mély ptiblizné vystihovat sociodemografické slozeni
zakl ptijimanych na principu spadovosti a odrazet zmény v reziden¢ni segregaci. Tyto Skoly
byly nasledné porovnany se skute¢nymi Skolami (to jest s intervenéni skupinou, kde intervenci
predstavuje svobodna volba Skoly). Pozorované rozdily v meziSkolnim rozptylu Skolnich
vysledkl v riznych typech obci predstavuji efekt volby skoly.

Empirické dukazy piedlozené v této studii ukazaly dva hlavni trendy ve Skolni segregaci
ve Svédsku mezi roky 1998 a 2011. Zaprvé se rozdily ve $kolnich vysledcich mezi §kolami
Vv prib¢hu Casu zvySovaly, piicemz tento trend sméfujici ke zvySené diferenciaci je nejvice
znatelny v metropolitnich a méstskych Skoldch. Dale jsme pozorovali vétsi rozdily
ve vysledcich mezi skutecnymi §kolami nez mezi hypotetickymi Skolami, a to i1 poté, co byly
tyto rozdily na obou typech $kol korigovany z hlediska rozdild ve vzdélanostnim ¢i migracnim
zdazemi. To napovidd, Ze rostouci pocet nezavislych skol a rozsifeni moznosti volby Skoly
prispély ke zvySeni rozdild ve vysledcich mezi $kolami. Zadruh¢ se ukézalo, ze rostouci skolni
segregace z hlediska migra¢niho plivodu ve skutecnych metropolitnich Skolach miize byt
interpretovana jako dikaz na podporu tzv. hypotézy ,,bilého odlivu® (white flight). Skolni
etnickd segregace se tedy zd4 byt pohdnéna umoznénim svobodné volby Skoly, a to zejména
vV metropolitnich oblastech, kde je nabizeno vice moznosti volby a kde je vétsi rezidencni
segregace z hlediska migracniho ptivodu.

Primarni motivaci reformy spocivajici v zavedeni nezavislych skol a politiky svobodné volby
Skoly bylo zlepsit efektivitu, kvalitu a spravedlivost ve vzdélavani. Vysledky aktualni studie
ovSem napovidaji, Ze tyto reformy zptisobily zvysSenou diferenciaci mezi skolami vzhledem
ke skolnim vysledkiim a zahrani¢nimu puvodu Zzakd, coz bude mit nasledné negativni dopad
nejen na spravedlivost ve vzdélavani, ale mozna také na jeho efektivitu a kvalitu.

3.5.2 Hledani lepSiho méritka spravedlivosti ve vzdélavani pri porovnavani raznych
zemi

S vyuzitim bohatych zdrojl informaci z mezinarodnich studii se Gustafsson, Nielsen a Yang
Hansen (2017) pokusili identifikovat Skolni charakteristiky, které mohou sniZit vztah mezi
socioekonomickym statusem (SES) a vysledky, a diky nimZ by bylo moZné zlepsit
spravedlivost v dosahovanych vzd¢lavacich vysledcich.

Pro ucely této studie byla pouzita data zakl 8. ro¢niku z Setieni TIMSS 2011 sebrana
v 50 zemich. V analyze byly mimo jiné pouZity informace o dostupnosti vzdélavacich zdroja
v domécnosti zakt (indikator SES), agregovand hodnota Skolniho SES a vysledky zaki
v matematice.
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Gustafsson, Nielsen,

Efekt $kolniho SES na vztah mezi SES a vysledkem Zaka (zdroj

& Yang Hansen, 2017)
School SES Effect on Student’s SES-Achievement Relationship
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Obrazek ¢. 7 Vztah mezi primérnym vysledkem zemi v matematice a jejich schopnosti kompenzovat
rodinné ziazemi (zdroj: Gustafsson, Nielsen, & Yang Hansen, 2017)
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Obrazek ¢. 6 na zéklad¢ tzv. ,random slope parametru odhadovaného na Skolni Urovni
u 50 zemi ukazuje, ze odlisné Skolské systémy maji rGiznou schopnost kompenzovat vliv
socioekonomického zazemi Zaka na jeho Skolni vykonnost (to jest prosazovat spravedlivost
ve vzdelavani). Zemé jako Tchaj-wan, Japonsko a Singapur, vzdélavaci systémy zemi vychodni
Evropy ¢i byvalého Sovétského svazu (Arménie, Gruzie, Mad’arsko, Litva, Ruska federace
a Ukrajina) spole¢né s Kanadou (Quebec) maji vyssi kompenzacni schopnost, zatimco zemé
jako JAR, Tunis, Maroko, Botswana, Turecko, fran, Indonésie, Thajsko, Ghana a Honduras
nejsou realn¢ schopné kompenzovat socioekonomické zazemi svych déti. Na obrazku ¢. 7
vidime vyznamnou negativni korelaci mezi priumérnym vysledkem jednotlivych zemi
V matematice a jejich schopnosti kompenzovat rodinné zazemi zakl. To naznacuje, Ze kvalita
a spravedlivost ve vzdélavani se mohou vzajemné podporovat, coz je hypotéza, ktera mize byt
testovana v budoucich studiich.

VysSe popsana studie zjistila, ze nékteré vzdélavaci systémy kompenzuji vztah mezi SES
a vysledky, ¢imz zvySuji spravedlivost, zatimco jiné jsou spiSe antikompenzacni. Zarovei
ukazala, ze kompenzacni systémy maji tendenci dosahovat vysSich vysledkt. Tento vzorec 1ze
castecné vysvétlit tim, Ze vice rozvinuté zemé& jsou také vice schopné sniZovat vztah mezi
vysledky uvniti Skoly a SES zakd, a to diky zdravému Skolnimu klimatu, kde ptevlada bezpeci
a poradek, kde je vyssi kvalita vyuky a kde studijni uspéchy pifedstavuji vysokou prioritu.
Tyto vzdélavaci systémy rovnéz omezuji efekt vrstevniki, ktery posiluje efekt SES, a také
poskytuji zaktim s nizkym SES rozséahlejsi a lepsi vyuku. Studie rovnéz ukazala, ze smér a sila
vztahu mezi Skolnim SES a vnitroskolnim vztahem mezi SES Zaka a jeho vysledky je u¢innym
méfitkem spravedlivosti ve vzdélavani pifi porovnavani vice zemi.
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3.6  Zavér: Relevantni data jsou klicem k rozumné tvorbé politiky

V reakci na aktualni empirické dikazy zalozené na riznych zdrojich dat vydala Svédska
Skolska komise nedavno zpravu, v niz vlad¢ piedlozila nékolik névrhii narodnich strategii
na podporu znalosti a rovnych pftilezitosti ve Svédském vzdélavacim systému (SOU, 2017).
Klicové zavéry této zpravy jsou shrnuty nize.

Vzdélavaci reformy zavadéné od konce 80. let a prosazované nasledujicimi vladami
nejruznéjsiho politického zaméieni vyustily ve slabou podporu mezi uciteli a ve slabé struktury
politické podpory. Kombinace téchto dvou faktort vytvaii vzdélavaci systém s velmi nejasnym
vymezenim odpovédnosti. V takovém systému je pro kazdého velmi snadné couvnout
pted piijetim odpoveédnosti za problémy, jimz nyni ¢eli Svédské skoly a vzdélavaci systém jako
celek. V ramci §védského Skolského systému je nyni nezbytny kulturni posun, ktery povede
K vyjasnéni odpovédnosti a finanénich struktur. Odpovédnost za rovnost a Groven znalosti
v ramci Svédského Skolského systému by méla byt pfevzata spoleCnym dilem.

Soucasti decentralizace vzdélavani od centralni vlady smérem k obcim byla také decentralizace
financovani Skol. V obdobi neddvného ekonomického poklesu doslo ke kraceni Skolnich
rozpocti a déti ze skupin s nizkym SES tim utrpély. Z toho plyne, ze centralni vlada ma
v dobéch rozpoctové nouze povinnost kompenzovat snizeni prostiedkli plynoucich do Skolstvi.

Komise poznamenala, Ze politika svobodné volby Skoly a nasledny poradnikovy systém, které
umoznuji rodi¢im vybirat Skolu (zejména to plati pro nezavislé Skoly financované z vefejnych
prostiedkil) pro své déti, vytvareji a prohlubuji nerovnost a segregaci. Komise navrhla nahradit
tento potradnikovy systém loterii.

Je také potieba zvysit kvalitu vzdélavani ucitelti a jejich profesni status. Kvalita vzdélavani
ucitelt se zhorSila, coz je ¢astecné zplisobeno tim, Ze jejich pfiprava je vice zaméfena na teorii
nez na praktickou aplikaci. Nyni je tedy potfeba nasmérovat vice zdroju ke znovuzavedeni
praktickych prvkit do vzdélavani ucitelil. Kromé toho je pro ucitele dilezité, aby
prostfednictvim pribézného dalSiho vzdélavani zlepSovali svoji praci a do vyuky zatazovali
vhodné a empiricky podloZené nové piistupy. Takovyto ,,profesni program* by mél obsahovat
jasné kroky smeétujici ke zvySeni kompetence ucitelt.

Z piikladd uvedenych v této kapitole je ziejmé, ze analyza zmén v socioekonomickych
rozdilech ve vysledcich vzdélavani mezi jednotlivei, mezi Skolami a mezi obcemi miize odhalit
dilezité informace o tom, jak dobfe vzd¢lavaci systémy dokaZzou zlepSovat rovnost
a spravedlivost ve vzdélavani a jak efektivni jsou vzdélavaci reformy ve smyslu posileni nebo
zhorSeni spravedlivosti ve vzdélavani, kterd ovlivituje 1 kvalitu vzdélavani. Analyzy jako ta
nastinénd v této zpravé nadm umoziuji urcit, jak rtizné Skolské systémy po celém svété
s diferencovanymi organiza¢nimi funkcemi mohou bud’ kompenzovat, ¢i naopak posilovat
socioekonomickd znevyhodnéni zakt. Silnym indikatorem spravedlivosti Skolského systému je
napiiklad mezitiroviiova interakce mezi $kolnim SES a vnitroskolnim vztahem mezi SES
a vzdélavacimi vysledky.
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4 Indikatory pro monitorovani socialniho znevyhodnéni ve francouzsky
mluvici ¢asti Belgie a jejich pouziti

4.1  Uvod: Vzdélavaci systém

Od roku 1989 je vzdélavani v Belgii v kompetenci tii jazykové odlisSnych spolecenstvi.
Tato spolecenstvi (Francouzské, Vlamské a Némeckojazycné) provozuji kazdé oddélené
podobny, ale zcela nezavisly vzdélavaci systém. Tato kapitola je o vzdélavacim systému
Francouzského spolecenstvi (od roku 2011 se uziva i nazev Valonsko-bruselska federace),
avSak nékteré odbocky se pro srovnani budou tykat také Vlamska.

Skolni dochazka je povinna a bezplatna ve véku 6 az 18 let. Piedskolni vzd&lavani (3 roky
od véku 2,5 roku) je volitelné a spolu s primarnim vzdélavanim (6 let) je oznacovano jako
»Zakladni vzdélavani“. Sekundarni vzdélavani (6 let) je tvofeno tiemi ,,stupni, pficemz ten
prvni zahrnuje (alesponl teoreticky) spoleény zdklad pro vSechny zaky. Pocinaje druhym
stupném je sekundarni vzdelavani rozdéleno na vzdélavaci programy (vSeobecny, technicky
a odborny) s odlisSnymi cili a ptilezitostmi.

Jadrem belgické vzdélavaci politiky je svoboda vzdélavani, vyhlasena v belgické ustaveé z roku
1831. Ta zahrnuje:

e Svobodnou moznost vybéru vzdélavaci instituce, kterd bude nejlépe vyhovovat zakiim
a jejich rodinam. Tato zadsada, spolecné s vefejnym financovanim $kol na zaklad¢ poctu
zapsanych zaku, vede Kk vytvoreni kvazi-trzniho prostiedi ve Skolstvi.

e Svobodu zfizovat Skoly. To mé za nasledek organizaci vzdélavaciho systému do riznych
siti (vefejné, verfejné se statni podporou a soukromé se statni podporou). Skoly dostavaji
vetejné prostfedky na stejném zaklad¢ (tj. na zaka), a to bez ohledu na to, jaké sité jsou
soucasti.

4.2  Zakladni prehled vzdélanostnich nerovnosti v Belgii

Diskusi o hlavnich vyzvach belgického vzdélavaciho systému tykajicich se politiky rovnosti
opirame o koncepci spravedlivosti, s niz ptivodné ptisla Grisay (1984) a kterou pozdéji upravili
Demeuse, Crahay a Monseur (2001). Podle téchto autori mize existovat nékolik trovni
spravedlivosti podle toho, o jaky typ rovnosti ptilezitosti se usiluje: rovnost v ptistupu; rovnost
podminek; rovnost vysledkd; rovnost uplatnéni.’ V tomto textu se omezujeme na prvni tii typy
rovnosti.

421 Rovnost v pristupu

Rovnost v pfistupu k povinnému vzdélavani mize byt v Belgii povazovana za naplnénou, nebot’
celkova mira ucasti déti ve v€ku 3 az 17 let na vzdélavani dosahuje témeét 100 % (Fédération
Wallonie-Bruxelles & ETNIC, 2012). V povinném vzd¢lavani se hlavni problémy tykaji spise
rovnosti podminek a rovnosti vysledk.

Neni nijak necekané, Ze rovny pfistup je spiSe problémem vysokoskolského vzdélavani. Mira
ucasti na vysokoskolském vzdélavani od konce 80. let konstantné rostla, pticemz v roce 2008
studovalo v ramci Valonsko-bruselské federace na vysoké Skole ptiblizn€¢ 75 % drziteld

17 Kromé& zahrani¢nich studii odkazovanych autorem kapitoly uvedené typy rovnosti piilezitosti podrobné popsal
v Ceském prostiedi D. Greger. Viz Greger, D. (2006). Vzdélanostni nerovnosti v teoretické reflexi. In Matéji, P.;
Strakova, J. (eds.). Nerovné Sance na vzdélani: Vzdélanostni nerovnosti v Ceské republice. Praha: Academia,
s. 21-40.
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diplomu ze sekundarni Skoly (Fédération Wallonie-Bruxelles & ETNIC, 2012). Studie nicméné
ukazuji, ze pfistup k vysokoskolskému vzdélavani je v Belgii stale nerovny (OECD, 2012)
asouvisi s riznymi proménnymi (Demeuse et al., 2013), jako je socioekonomicky status,
postizeni nebo typ vzdélavaciho programu navstévovaného v ramci sekundarniho vzdélavani.

4.2.2 Rovnost podminek

Ptinejmensim od roku 1911, kdy katolicky ministr Schollaert pfisel poprvé s myslenkou
Skolnich poukazii (Desmed, 1986), 1ze zékladni princip financovani belgického povinného
vzdélavani vyjadiit rovnici ,,1 dité = 1 dit€*“. Touto myslenkou obhajovala katolicka skolska sit’
rovnost podminek pro déti navstévujici katolické Skoly. Princip rovnosti podminek byl pozdéji
stvrzen tzv. Skolnim paktem a néaslednym zadkonem z roku 1959 (Belgique, 1959), coz vedlo
k vytvoteni kvazi-trzniho prostiedi ve Skolstvi.!®

Studie ukazaly, ze kvazi-trzni zplsob fungovani belgickych vzd€lavacich systémt podporuje
nékolik typl segregace mezi Skolami, které vedou k vytvareni skol typu ,,ghetto a ,,rezervace*
(pro prehled viz Demeuse & Friant, 2010). Delvaux (2005) definuje segregaci jako vyjadieni
socialnich rozdilt v prostoru. Segregace nastava, kdyZ jsou pfislusnici odlisnych socidlnich
kategorii prostorové odd€leni a navzajem se nestykaji. Segregaci lze charakterizovat dvéma
faktory: typem socidlnich kategorii a typem prostorové separace. RozliSujeme tii mozné typy
socialnich kategorii (socioekonomické, akademické a etnické) a tfi mozné typy separace (mezi
Skolami, mezi vzdélavacimi programy a uvnitf jednotlivych Skol). To ve vysledku vytvari
devét typti segregace, o nichz méame k dispozici odlisSné mnozstvi informaci (Demeuse
& Friant, 2010). V ramci Valonsko-bruselské federace je hlavni pozornost vyzkumu a politiky
upiena na socioekonomickou segregaci mezi Skolami poskytujicimi sekundarni vzdélavani, to
znamena na rozdélovani zakl do riznych Skol podle jejich socioekonomického statusu. V ramci
Valonsko-bruselské federace je termin ,,segregace” obvykle pouzivan pravé pro tento typ
separace. V disledku filozofické pozice vlady, podle niz je nezadouci kategorizovat osoby
Z hlediska etnického a migra¢niho ptvodu, je ve Valonsko-bruselské federaci naopak
nedostatek dat o etnické segregaci (Friant, Derobertmasure & Demeuse, 2008; Jacobs et al.,
2009b). Naproti tomu ve Vlamsku jsou pouzivani ,.etnické* kategorizace vice naklonéni,
0 ¢emz také sv&dci Siroké uzivani terminu ,,alochtonni® pro oznaceni obyvatel s migra¢nim
puvodem (Jacobs et al., 2009b). Vysledkem je, ze ve Vlamsku je v porovnani
s Valonsko-bruselskou federaci etnické segregaci mezi S$kolami vénovana daleko vétsi
pozornost védct i politiki (viz napf. Sierens et al., 2010; Agirdag et al.,, 2012,
Poesen-Vandeputte & Nicaise, 2012). KdyZ se ve Vlamsku pouziva pojem ,,segregace®, mysli
se tim zpravidla socioekonomicka a etnicka separace mezi Skolami.

Mezi Skolami jsou velké socioekonomické rozdily, které jsou spjaté stim, jaky typ
vzdélavaciho programu Skoly nabizeji (Friant, Derobertmasure a Demeuse, 2008). Tabulka ¢. 2
uvadi podily Zaku v jednotlivych vzdélavacich programech. Druhy fadek tabulky ukazuje
primérny socioekonomicky index (SEI) kazdého typu Skoly. VysS§i hodnoty
socioekonomického indexu indikuji vyssi socioekonomicky status. V této tabulce je pouzit
tzv. izemné zalozeny socioekonomicky index, ktery bude podrobnéji prezentovan dale v textu.
Strucné feceno, tento socioekonomicky index je zaloZen na charakteristikdch distriktu, z né&jz
zaci pochazeji. Distrikty jsou statistické uzemni jednotky (Demeuse, 2002, str. 219). Kazdému
belgickému distriktu je ptfifazen synteticky socioekonomicky index na zéklad¢ 11 proménnych
Z péti oblasti (pfijem na obyvatele, uroven dosazen¢ho vzdélani, mira nezaméstnanosti, mira
zamestnanosti a podil osob pobirajicich socidlni davky, povolani a kvalita bydleni). Kazdému
zaku je prifazena hodnota socioekonomického indexu distriktu, kde zije, a tato hodnota se

18 Viz poznamka v kap. 3.2.

X EVROPSKA UNIE =
: : Evropské strukturaini a investiéni fondy ’\K%I 56/137
%

* 4 i Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani



nasledné promitd i do prumérného socioekonomického indexu Skoly, kterou navstévuje.
Ze statistického hlediska se jednd o metrickou proménnou s normalnim rozdélenim, kterad
dosahuje hodnot mezi -3,5 a 3,5. Index se kazdé tii roky znovu piepocitiva na zakladé
poslednich dostupnych statistickych udajt.

Tabulka €. 2 Prumérny socioekonomicky index podle typu vzdélavaciho programu
ve Valonsko-bruselské federaci (2005-2006)

VSeobecny | SmiSeny Technicky/odborny
Podil zakt 27,3 % 60,1 % 12,6 %
SEI 0,38 -0,04 -0,23

Rodiny s niz§im socioekonomickym zazemim si Castéji vybiraji technické/odborné $koly.
Ktomu jes$t¢ pfispiva souCasny systém, ktery funguje na zplsob ,,vodopadu®: Zzaci
ze vseobecnych vzdélavacich programti s neuspokojivymi Skolnimi vysledky, ktefi cCastéji
mivaji nizs§i socioekonomicky status, maji tendenci pirestoupit do technickych ¢i odbornych
vzdélavacich programt (Friant et al., 2008). Tim je ustavena urcitd hierarchie vzdélavacich
programu podle socidlniho statusu, ktery je u nékterych zakl spojen se Skolnimi uspéchy,
zatimco u jinych se Skolnimi neuspéchy. Protoze ne vSechny $koly nabizeji vSechny vzdélavaci
programy, vytvari tento mechanismus segregaci mezi Skolami. Technické/odborné Skoly
pfitahuji zaky s niz§im socioekonomickym statusem, ktefi jsou timto zpisobem vytlatovani
ze vSeobecného vzdélavani (Friant et al., 2008). Kromée toho Skoly mezi sebou soupeti ve snaze
ptilakat co nejvice zaki, kteti pro né predstavuji jednak finan¢ni hodnotu, jelikoz pocet zaka
urCuje vysi prispévku piiznaného kazdé vzdélavaci instituci, jednak pedagogickou hodnotu
zaloZenou na jejich vice nebo méné Zadoucich osobnich znacich (Delvaux & Joseph, 2006).
Tato souté¢z mé za nasledek zvySenou socioekonomickou a akademickou segregaci mezi
Skolami.

4.2.3 Rovnost vysledki

Studie (napt. Dupriez & Dumay, 2006; Monseur & Crahay, 2008) ukazaly, Ze socialni
a akademicka segregace!® ve vzdélavacich systémech ma obecné za nasledek vyznamné
nerovnosti ve studijnich vysledcich. Plati, ze v u¢eni zakt hraji dulezitou roli vrstevnici, at’ uz
proto, Ze ovliviiuji proces vyuky ve tiid€, anebo proto, Ze ucitelé ptizplisobuji pozadavky
vzdelavaciho obsahu a hodnoceni vysledki slozeni tfidniho kolektivu (viz napt. Thrupp et al.,
2002). Ptedpoklada se, Ze sloZeni Skolnich kolektivii hraje v belgickych vzdélavacich
systémech velkou roli. Nedavné studie provedené za pouziti longitudinalnich dat ve Vlamsku
(napf. Vandecandelaere et al., 2011) ovSem neprokazaly signifikantni efekt sloZzeni Skolniho
kolektivu na pokrok zaki, coz vyvolava debaty o tom, jakou roli ve vzdélanostnich
nerovnostech hraje ve Vlamsku segregace.

Hodnoceni OECD PISA, které se zamétuje na kompetence patnactiletych zaki, ukazuje znacné
odlisné vysledky mezi jednotlivymi jazykovymi spoleCenstvimi Belgie. VIdmsko casto
dosahuje jednéch z nejlepSich vysledkli v ramci zemi OECD, zatimco Valonsko-bruselska
federace je celkové podprimérna. Obé spoleCenstvi maji ovSem vyrazné rozdily ve vysledcich
mezi zaky s nizkym SES a vysokym SES (Baye et al., 2009; Jacobs et al., 2009a; Vlaamse
Overheid & Universiteit Gent, 2010). Tyto studie také podtrhuji diileZitost vlivu primérné
socioekonomické urovné Skol na rozdily ve vykonech zakl. Tato situace je problematicka
Z hlediska spravedlivosti: vysledky zadka se mohou vyznamné liSit nejen v zévislosti na jejich
vlastnim SES, ale také v zavislosti na slozeni zaka v jejich Skole (Jacobs et al., 2009a). Studie

19 Autor pouziva termin akademicka segregace, ktery je typicky pro Francouzské spolecenstvi Belgie. V ¢eském
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provedené ve Vlamsku ovSem ukazuji, ze zatimco vysledky zaki se 1i$i podle slozeni Skoly,
na pokrok zakt nema slozeni Skoly vyznamny efekt (napf. Vandecandelaere et al., 2011).
Nekteré studie vyuzivajici data PISA (Jacobs, Rea, & Hanquinet, 2007; Jacobs et al., 2009a)
také ukazuji, ze v pozorovaném rozdilu mezi vykony zakt z Vlamska z Valonsko-bruselské
federace mulize hrat roli migracni ptivod, jenz je silné€ spojen se socioekonomickym statusem.

Vlamské studie monitorujici prichod zaki vzdélavacim systémem ukazaly, Ze vyznamny podil
zaki (kolem 14 % v roce 2010) stale opousti Skolu bez ziskani kvalifikace (Van Landeghem,
De Fraine, Gielen, & Van Damme, 2012, 2013). Tyto ptedcasné odchody ze Skoly souviseji
S takovymi proménnymi, jako je troven vzdélani rodicl, jazyk, kterym se mluvi doma,
a pohlavi. Kromé toho byly pozorovany i ur¢ité geografické odlisnosti (Van Landeghem et al.,
2013).

Za pouziti dalSich statistik (Setfeni EU tykajici se pracovni sily) Chenu a Blondin (nedatovano)
ukézali, ze mira pred¢asnych odchoda ze skoly byla v roce 2011 vyssi ve Valonsko-bruselské
federaci (14,7 % ve Valonsku a 18,9 % v Bruselu) nez ve Vlamsku (9,6 %). Navic trend
ke snizovani miry pred¢asnych odchodi ze S$koly je silngsi ve Vlamsku nez
ve Valonsko-bruselské federaci. Nejnaléhavéjsi je situace v Bruselu. Rozdily jsou pozorovany
rovnéz mezi vzdélavacimi programy: mira pred¢asnych odchodii ze Skoly je napadné vyssi
u odbornych vzdélavacich programi nez u vSeobecnych (Chenu a Blondin, nedatovéano).

Na urovni vysokoskolského vzdélavani ukazuji studie efekt n€kolika proménnych na vysledky.
Rozdily ve vysledcich se ptidavaji k rozdiliim v ptistupu k vysokoskolskému vzdelavani, ktery
je vnékterych populacnich skupinach nizs$i. Ve studijnich vysledcich hraji dulezitou roli
sociokulturni proménné, jako je uroven vzdélani rodi¢ti (OECD, 2012) nebo piijem (Demeuse
et al., 2013). Dalsi vlivné proménné jsou spojené s ptedchozim pribéhem studia, ale také se
Skolou navstévovanou béhem sekundarniho vzdélavani.

4.3  Politika vzdélavacich priorit

Na zéaklad¢ sociologickych studii provedenych v 60. a 70. letech dospéli belgicti vyzkumnici
a zainteresovani Cinitelé k zavéru, Ze pristup ke Skolnimu vzdélani se sice otevira pro Siroké
masy, avSak pokud jde o vyuku, tak plati, Zze ne vS§echny déti jsou si rovny: nékteré déti potiebuji
vEtsi pozornost, aby doséahly stejnych vysledki jako ostatni. V tomto smyslu dosud ptetrvavaji
nerovné prilezitosti ke Skolnim tspéchiim a spolecenskému uplatnéni.

S védomim téchto nerovnosti se od konce 80. let zacaly objevovat politické snahy o jejich
cilenou kompenzaci. Tato politika, inspirovand francouzskymi a anglickymi opatfenimi
Z obdobi 70. let, byla zaloZena na jednoduchém tvrzeni ,,dat vice tém, ktefi maji malo*.
Tento ptistup, ktery nahrazuje striktni rovnost podminek, usiluje o znovunastoleni rovnovahy
tak, Ze se zakiim ze znevyhodnéného prostiedi poskytnou doplitkové prostiedky, a to nejen
na individualni bazi, jak bylo do té doby pravidlem, ale na kolektivni bazi, tj. navySenim
finan¢nich prosttedkt skoldm, kde jsou tito Zaci zapsani.

Tato mySlenka byla stvrzena dekretem z 24. Cervence 1997 jako jedna ze zéasad vzd€lavani
ve francouzsky mluvici ¢asti Belgie. Obzvlasté patrné je to ve ¢tvrtém cili tykajicim se vyuky
(dekret z 24. ¢ervence 1997, kapitola III, ¢lanek 6):

e Podporovat sebedtivéru a osobni rozvoj kazdého Zaka.

e Pomahat v§em zaklim k pfiméfenym védomostem a k osvojeni kompetenci pro celoZivotni
uceni a pro prevzeti aktivni role v ekonomickém, socidlnim a kulturnim Zivotg.
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e Piipravovat vSechny zaky k tomu, aby se stali zodpovédnymi obCany, schopnymi pfispivat
Kk rozvoji soudrzné, demokratické, pluralistické spole¢nosti, ktera bude oteviena k jinym
kulturam.

e Poskytnout v§em zaktim rovné prilezitosti k socidlni emancipaci.

Hlavni pfedstava je tedy takova, Ze je potieba dat v§em zaklim prostiedky nezbytné pro zajisténi
rovnych Sanci na socidlni emancipaci, aby se mohli aktivné¢ UcCastnit Zivota ve spolecnosti.
Tato zasada vzdélavani vSak musi byt podfizena formalni rovnosti, kterd je Gistavné zaruc¢ena
vSem belgickym obCantim a zaktim (¢lanky 10, 11 a 24 belgické ustavy). To znamena, Ze
podniknuté kroky musi vychazet z ptesné a objektivni identifikace zakli opravnénych k ziskani
dopliikkovych prostfedkli, definovat akéni plan napravy pocateCnich a objektivnich
znevyhodnéni, omezit vysi doplitkovych prostfedkt tak, aby nebyly dotéeny zékladni svobody
ostatnich, poskytovat doplikové prostiedky pfimérené k utrpéné ijme, a konecné omezit rozsah
provadénych opatfeni na soubor stanovenych cilti. Tato kapitola rozebira predevsim otazku
pfesné a objektivni identifikace opravnénych piijemci. Nejprve se ovSem filozoficky zamysli
nad tématem pozitivni diskriminace.

V diskusi o rovnosti ve vzdélavani Dewey (1959) pfipomind, Ze se jedna predev§im o zaujeti
filozofického ¢i pravniho postoje — a nikoli 0 zvazovani psychologickych danosti. Lidé jsou
od ptirody odlisni, a proto je zde zakon, aby jim zaru¢il stejna prava. Kompenzacni vzdélavani
a odhodléni zajistit, aby mél kazdy stejna prava, a to nejen ve smyslu rovného ptistupu, ale také
rovnosti vysledku, vedly k tomu, Ze jsou pfi uréovani mnozstvi prostfedki pridélovanych
riznym vzdélavacim institucim zvazovani jednotlivi zaci a jejich charakteristiky.
Jak upozortiuje Ross (1983), kompenzaéni piistup byl pfijat nejriznéjsimi cestami v dusledku
zprav a studii publikovanych v 60. a 70. letech, mimo jiné napf. ve Spojenych statech, v Anglii
(Plowden, 1967) a v Australii (Karmel, 1973).

Koncept pozitivni diskriminace je spojen s konceptem rovnosti narokii a neomezuje se
na myslenku distributivni spravedlnosti (kazdému podle jeho zdsluh c¢i talentu) nebo
rovnostaiské spravedlnosti (kazdému rovnym dilem). VySe zminény dekret signalizuje
odhodlani zakonodarce napravit socidlni situaci, kterd je posuzovana jako aktudlné
nerovnostarska (Crahay, 1997), a prostfednictvim Skoly pteruSit bludny kruh chudoby.

Tento dekret si klade za cil poskytnout vS§em Zakim prostfedky, které jsou nezbytné nikoli
k tomu, aby dosahli prosperity plynouci z jejich ,,ptirozené inklinace” nebo aby rozvijeli své
»dary*, ale aby jim zajistily rovné Sance na socidlni emancipaci a aktivni G€ast ve spole€nosti.
Zakonodarce timto prohlasuje, Ze misto ¢loveéka ve spolecnosti nemize byt determinovano
V podstaté nezménitelnymi ¢&i setrvalymi proménnymi, jak Fika Bloom (1979). Skolni
vzdélavani by nemélo slouzit k odhaleni schopnosti a potencialt, které jsou pifevazné vrozené
¢i odvozené od vyhod plynoucich z rodinnych moZnosti, protoZe by tim podporovalo logiku
»deédict®, jiz kritizovali zeyména Bourdieu a Passeron (1971).

Vychozi pftilezitosti jsou v belgické spolecnosti stile vysoce nerovmnostarske. Existuji tedy
ptipady, kdy je pro dosazeni deklarovanych cilii vhodné navysit prostiedky a ptidélit je podle
potieb, které museji byt ureny co nejpiesnéji, aby nedoslo naopak k posileni nerovnosti. Cely
mechanismus popsany v dekretu v relativné abstraktnich pojmech spociva v identifikaci
vzdéelavacich instituci, jejichZ Zaci pochdzeji ze socidlnich skupin, které potfebuji pomoc vice
nez jiné skupiny, aby méli pfiméfené Sance na dosazeni stejnych cild.

Tato kapitola se tyka zpisobu identifikace, které jsou ve vztahu ke skolnimu vzd€lavani
pfevazné vnéjsi (samotny dekret zminuje pouze dva faktory z oblasti Skolniho vzdélavéani: miru
opakovani ro¢niku a podil zaki zapsanych do odborného vzdelavani, pricemz tyto faktory jsou
povazovany za pritézujici). Cely problém identifikace dale komplikuje to, Ze systém je tfeba
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implementovat pro vice nez 825 000 jednotlivcid, tj. pro vSechny déti a mladé lidi
Z Francouzského spolecenstvi Belgie, ktefi se tucastni vzdélavani, od predSkolniho az
po dovrdeni sekundarniho vzdélavani. Skoly identifikované jako opravnéné k ziskani
dopliikovych prostfedki si podavaji projekty, na jejichz zaklad¢ jsou jim ptidélovany zdroje
na realizaci.

Reseni pfijaté v roce 1989 bylo silng ovlivnéno francouzskou koncepci tzv. zén prioritniho
vzdelavani (Zones d’Education Prioritaire, ZEP). Podpora smétovala do do¢asn¢ vybranych
oblasti charakterizovanych urcitymi vzdélavacimi kritérii (prubéh studia, vzdélavaci zaméfeni,
pocet opakovanych ro¢nikil) a socioekonomickymi kritérii (nizka uroven vzdélani rodict, mira
nezaméstnanosti, chudoba). Pfijaté feSeni shrnuje memorandum Rady pro vzdélavani
a odbornou ptipravu (Conseil de I'Education et de la Formation, 1998) takto: Na zaklade
vzdélavacich a socio-ekonomicko-kulturnich kritérii navrzenych védci vymezila Komise
pro vyber, podporu a hodnoceni projektit pro zvySeni uspésnosti zakit ve Skole tzv. zony
prioritniho vzdélavani. ,,Komise je tvorena vykonnym organem (prezident, viceprezident,
tajemnik), ktery je jmenovdn predstavitelem ministerstva zodpovédného za vzdélavani
ve Francouzském spolecenstvi, a ddle pak 17 cleny s poradnim hlasem, kteri reprezentuji
zrizovatele Skol, psychologicko-medicinsko-socidlni centra, asociace rodici zdakit a ucitelské
odbory. Inovativni aspekt zon prioritniho vzdelavani spociva v tom, Ze sleduje pravou podstatu
definovanych oblasti. Tyto oblasti neodpovidaji administrativnimu clenéni, ale komplexnim,
zivym a funkcénim celkium: komunitam jednotlivcu a instituci. Ty jsou stanoveny na zakladé
kritérii. Ve francouzsky mluvici ¢asti Belgie jsou rozlisovany dvé kategorie kritérii. Vzdelavaci
kritéria  (typ  Skoly,  vzdélavaci  zaméreni, mira  opakovani  rocniku  atd.)
a socio-ekonomicko-kulturni kritéria (strukturalni parametry, jako je nizka vurovern dosazeného
vzdelani u rodicu, chudoba, nezaméstnanost, nizkda kvalita bydleni, selhdani pri snaze
prizpiisobit se mistnimu jazyku ¢i kulture atd.). Mezi temito dvema sadami kritérii byla
pozorovdna vzdajemna spojitost. Tato kritéria se nevyhnutelné vyvijeji a jsou promenliva v case.
Oblasti definované na zakladé téchto kritérii maji tudiz provizorni, docasny charakter.
Je absolutne nezbytné sledovat zmeény kritérii v priubéhu casu a pribézné aktualizovat jejich
hodnoty.

Na rozdil od feSeni pfijatého ve Francii je belgické feSeni zaloZeno na jednotné definici kritérii
a centralizovaném vybéru vzdé€lavacich instituci. ,,Teoretickd™ definice oblasti je ovSem
modulovana interpretacemi, k nimz nevyhnuteln€ dochazi na Grovni vzdélavacich instituci.
Naptiklad nékteré velmi staré Skoly jsou navstévovany spiSe zvyhodnénymi zaky, prestoze se
nachazeji v méstskych ¢astech, jejichZ obyvatelstvo je znevyhodnéné ¢i problémové. Stejné
jako ve Francii i zde je pridélovani dopliikovych zdroju zavislé na projektu podaném $kolou
nebo zfizovatelem. Systém nefunguje na bazi ¢isté mechanického navyseni zdroju.

U tohoto typu cilené podpory se ovSem vyskytly urCité problémy. Zaprvé Skoly nebyly
identifikovany automaticky, ale musely samy zadat, aby byly oznaceny jako Skoly typu ZEP.
To vedlo k jistému politickému tlaku na zafazeni urcitych skol do prioritnich zon. Pti vétsim
poctu Skol pak na kazdou Skolu piipadlo mensi mnozstvi prostfedkl. PodstatnéjSim problémem
vSak bylo to, ze cilend podpora oblasti pfili§ dobie neodpovidala charakteristikdm belgického
kvazi-trzniho prostiedi. Dokud maji zaci svobodnou volbu Skoly, nema valny smysl
identifikovat Skoly podle oblasti. Neni totiz jisté, Ze zaci navstévujici Skoly ve znevyhodnénych
oblastech zde skute¢né takeé ziji.

V roce 1998 byla nastavena nova politika vzdélavacich priorit a spolu s ni i novy zplsob
identifikace ptijemct doplitkovych zdrojt. Tato politika byla nazvana ,,pozitivni diskriminace*
aV belgickém kontextu byla definovana jako ,, rozlisovani provadené ku prospéchu obycejného,
zdkladniho vzdeélavani a sekundarnich Skol zrizovanych nebo financovanych Francouzskym
spolecenstvim na zdklade socidlnich, ekonomickych, kulturnich a vzdelavacich kritérii** (dekret
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z 30. Cervna 1998, ¢lanek 3.1). Tato politika byla zalozena na socioekonomickém indexu
charakterizujicim Zaky na zaklad¢ jejich mista bydlisté. Tato metoda identifikace byla
ponechana 1 vupravené verzi politiky vzdé€lavacich priorit nazvané ,,diferencované
financovani* (dekret z 30. dubna 2009), a to az do roku 2017, kdy byl zaveden novy zptisob
vypoctu socioekonomického indexu z individualnich proménnych. Tyto dva zptisoby vypoctu
socioekonomického indexu budou pfedstaveny v nasledujicich ¢astech textu.

4.4  Uzemné zaloZeny socioekonomicky index

Protoze v kvazi-trznim prostfedi nebyla myslenka prioritnich zon pfili§ vhodna pro cilenou
podporu skol se znevyhodnénou zakovskou populaci, bylo tfeba najit feSeni zalozené
na identifikaci socioekonomickych charakteristik kazdého jednotlivého zdka. Snaha o piimy
pristup k socioekonomickym datiim jednotlivych zaku ze séitani lidu se setkala s odporem,
a navic by pfistup k témto datiim byl technicky slozity a nakladny. S oporou o Rosse (1983)
ukézal Demeuse (1996, 2002), Ze nepiima metoda zaloZend na primérnych socioekonomickych
datech pro misto bydlisté¢ zdka ptedstavuje piesnou aproximaci socioekonomického statusu
a dobfte predikuje vzdélavaci obtize.

Tym vyzkumnikd z riznych univerzit a védnich oborG byl povéien, aby navrhl vypocet
socioekonomického indexu na zakladé mista bydlisté zaka. Clenové tymu pouzili dostupna
data, jimiz charakterizovali kazdy z 19 000 belgickych distriktii (nejmensi oblast, pro kterou
jsou dostupna data).

Dekret 1998 (¢lanek 4) dal tomuto meziuniverzitnimu tymu jasné zadani:
1. Vytvofit objektivni seznam Gizemnich jednotek majicich:

e standard bydleni niz8§i nez ndrodni primér z hlediska socioekonomické typologie,
kterda bere v uvahu obydli, prostfedky domdcnosti v pfepoctu na jednoho clena
domacnosti a dosazené vzd¢lani,

e vyssi podil nezaméstnanych osob nez v celé populaci,
e vyssi podil rodin pobirajicich tzv. ,,minimex‘ nebo jin¢ formy socialnich davek.

e Vvzhledem k tomu, Ze tento index potvrzuje vysledek aplikace socioekonomickych
kritérii, musi vzit seznam Gzemnich jednotek v tivahu také to, zda jsou domovem
cizincli nebo osob zahrani¢niho ptivodu, které se v daném misté staly majoritou.

2. Na zakladé¢ indexu umoznujicitho popis zakovské populace podle charakteristik mista
bydlisté zaka vytvotit zebficek vzdélavacich instituci a rozhodnout, zda jsou opravnéné
ziskat doplitkové zdroje.

Vyzkumnici vybrali proménné tak, aby vyhovovaly pozadavkiim Dekretu (vytvoteni
objektivniho indexu pro pfidéleni doplikovych prostfedkll, a to nezavisle na fungovani
Skolniho vzdélavani), a zaroven aby umoznily ziskat odpovéd’ na zakladni otazku: indikuji tyto
proménné a priori podminky Skolniho vzdélavani charakterizované nedostatkem materialnich
zdrojii, nedostateCnou podporou rodiny, pfitomnosti (¢i naopak nepfitomnosti)
socioekonomického prostiedi, které podporuje dobré vysledky ve skole? Zakladnim cilem bylo
poskytnout pomoc Skolam se znevyhodnénymi zdky, a to nezavisle na tom, zda jsou
V porovnani s jinymi Skolami s podobnymi zadkovskymi populacemi usp&sné ¢i nikoli.

Pro ucely méteni socioekonomické urovné kazdé tzemni jednotky bylo stanoveno pét oblasti:
e piijem;

e kuvalita bydleni;
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uroven dosazeného vzdé€lani;
povolani;

pracovni trh a davky v nezaméstnanosti.

Pro vypocet socioekonomického indexu distriktd vyzkumnici vybrali dvanact proménnych,
Znichz jedna byla pozdéji vypusSténa. Pii posledni (2010) aktualizaci vypoctu
socioekonomického indexu podle distrikti bylo pouzito nésledujicich 11 proménnych:

1.
2.
3.

10.

11.

pramérny piijem na spotiebni jednotku (data z roku 2006);
median piijmu domdécnosti (data z roku 2006);

podil osob s dokoncenym alespoi vyssim sekundarnim vzdélanim z celkového poctu osob,
které dokoncily své vzdélavani (data z roku 2001);

podil domécnosti s détmi, kde alesponl jedna osoba dokoncila vyssi sekundarni vzdélani,
z celkového poc¢tu domacnosti s détmi (data z roku 2001);

podil osob vykondvajicich tercidrni povolani nizké Grovné z celkového poctu osob
pracujicich v terciarnim sektoru, jejichz povolani je znamo (data z roku 2003);

podil osob vykonavajicich terciarni povolani vysoké urovné z celkového poctu osob
pracujicich v terciarnim sektoru, jejichz povolani je znamo (data z roku 2003);

mira nezaméstnanosti: celkovy pocet nezaméstnanych (véetné téch, ktefi nepobiraji davky
v nezaméstnanosti) z celkového poctu osob na pracovnim trhu (data z roku 2006);

mira zaméstnanosti Zen: podil zaméstnanych Zen z celkového poctu zen ve véku 30 az
60 let (data z roku 2006);

podil osob pobirajicich tzv. davky na sociélni integraci (dfive ozna¢ované jako ,,minimex‘)
(data z roku 2006);
podil bytl s vysokou kvalitou bydleni (kuchyné o ploSe nejméné Ctyt ¢tverecnich metra,
telefon, tekouci voda, koupelna, centralni vytapéni, automobil) z celkového poctu byt
(data z roku 2001);

podil déti do 18 let Zijicich v bytech s nadmérnou obsazenosti (data z roku 2001).

Pfi prvnim vypoctu socioekonomického indexu z roku 1998 se seznam proménnych mirné lisil.
Obsahoval 12 proménnych véetné podilu rodin s jednim rodi¢em (tato proménna byla pozdé&ji
opusténa), poctu pokojlii na 100 obyvatel (tato proménna byla pozdéji nahrazena za podil byt
s nadmérnou obsazenosti) a podilu domacnosti vybavenych telefonem (tato proménna byla
pozd¢ji nahrazena za podil domécnosti s vysokou kvalitou bydleni). Také proménné méftici
povoléani byly mirné odlisné.

Kurcitému vyhodnoceni téchto proménnych doSlo vroce 2010, kdy prob¢hla pldnovana
aktualizace socioekonomického indexu. Ukazalo se, ze nova proménna ,,podil byt
s nadmérnou obsazenosti*“ dokéazala zachytit vice informaci nez pivodni proménna ,,pocet
pokojti na 100 obyvatel* (tabulka ¢. 3).
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Tabulka €. 3 Korelace mezi dvéma proménnymi charakterizujicimi bydleni a dvéma kritérii

et @ e Proménna predstavujici Kumulovana mira odkladu
bydleni syntézu ostatnich Skolni dochazky
proménnych v modelu a opakovanych roc¢niki
Podil déti do 18 let zijicich
Vv bytech s nadmérnou -0,76 0,67
obsazenosti
Pocet pokojii na 100 obyvatel 0,39 -0,31

Dale se také ukézalo, Ze nové proménné ,,podil osob vykonavajicich terciarni povolani vysoké
urovné“ (NACE3) a ,,podil osob vykonavajicich terciarni povolani nizké urovné*“ (NACE1)
mély lepsi korelaci s obéma kritérii nez puvodni proménné PROF1 a PROF2 (tabulka ¢. 4).

Tabulka ¢. 4 Korelace mezi dvéma proménnymi charakterizujicimi povolani a dvéma
kritérii
Proménné charakterizujici Proménné charakterizujici
povolani v roce 2005 (data povolani v roce 2010 (data

z roku 2001) z roku 2003)
PROF1 \ PROF2 NACE1 NACE3

Proménna predstavujici
syntézu ostatnich -0,492 0,447 -0,816 0,709
proménnych v modelu

Kumulovana mira odklada
Skolni dochazky 0,277 0,234 0,553 -0,416
a opakovanych ro¢nikti

V roce 2010 bylo testovano zatfazeni proménné spojené S vlastnictvim internetového ptipojeni.
Argumentovalo se tim, ze nerovnosti v pfistupu k digitdlnim technologiim, pfedevs§im
K internetu, jsou Casto uvadény jako jedna ze slozek socialnich nerovnosti (tzv. ,,digitalni
propast™). Bylo tedy legitimni klést si otdzku o zatazeni proménné charakterizujici dostupnost
internetu do socioekonomického indexu. Konkrétné byla testovana proménnd ,,podil déti
do 18 let zijicich v roce 2001 v domacnosti bez ptistupu k internetu®.

Ukézalo se, Ze tato prom&€nnd méla na nékolika stupnich vzdélavaciho systému souvislost
smirou odkladi $kolni dochazky a opakovani rocniku (obrazek ¢&. 8). V ramci
Valonsko-bruselské federace se souvislost mezi pfistupem k internetu a vzdélavacimi obtizemi
(méfenymi podilem zakd, kteti méli odklad skolni dochdzky nebo opakovali ro¢nik na pfechodu
mezi primarnim a sekundarnim vzdélavanim a na ptechodu mezi niz§im sekundarnim a vyssim
sekundarnim vzdélavanim)?° jevi jako potvrzena, pfestoze tuto spojitost nelze interpretovat jako
kauzalni zavislost. Podil zakd, ktefi méli odklad skolni dochazky nebo opakovali ro¢nik (svisla
0sa), se pfi stejné urovni dosazené¢ho vzdélani referencni osoby v domécnosti (vodorovna osa)
zda byt vyssi v podskupiné zaki zijicich v domacnosti bez pfistupu k internetu (¢ervena kiivka)
nez u zaki, ktefi v domécnosti piistup k internetu maji (zelena kiivka). Tato propast se jevi jako
vEtsi u nejniZsi trovné dosazeného vzdélani neZ u nejvyssich trovni. Proménna charakterizujici
ptistup k internetu se zdéla byt slibnd, protoze ziejmée dokaze vysvétlit uréitou miru variability,

20 \/e Valonsko-bruselské federaci je, pododobné jako ve Francii, bézné pouzivanym méfitkem vzdélavacich obtizi
pocet let, o které je zak v daném ro¢niku star$i, nez by odpovidalo ,,standardnimu® véku, tj. véku zaka, ktery
nastoupil do prvniho ro¢niku v Sesti letech a zadny z nasledujicich ro¢nikd neopakoval. Toto métitko nerozliSuje,
zda je vyssi vék zaka zplsoben pozdé€jsim nastupem do Skoly nebo opakovanim ro¢niku. Toto rozliseni nema
ve vzdélavacim systému Valonsko-bruselské federace vyznam, protoze pozdéjsi nastup do prvniho rocniku je
vniman de facto jako opakovani ro¢niku v matetské $kole, tj. jako indikator vzdélavacich obtizi v piedskolnim
vzdélavani. Je tteba mit na paméti, Ze pojeti odkladi §kolni dochazky ve frankofonnich zemich je odlisné od Ceské
republiky.
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které ostatni proménné modelu zachytit nedokdzaly. Navic se jednd o variabilitu, kterd je vice
pritomna v cilové skupiné politiky vzdélavacich priorit (mezi zéky, jejichz rodice maji nizkou
uroven dosazeného vzdélani). Protoze vSak data o pfistupu k internetu byla jiz tehdy docela
stard a nebyla zde zadna perspektiva jejich aktualizace, vyzkumnici navrhli, aby tato proménna
nebyla zatazena do vypoctu socioekonomického indexu.

Obrazek ¢. 8 Podil Zaki, ktefi méli odklad Skolni dochazky nebo opakovali ro¢nik, méieny v roce
2001 na prechodu mezi primiarnim a sekundiarnim vzdélaivianim a mezi niZ$im
sekundarnim a vy$§im sekundarnim vzdélavanim, podle tirovné dosaZeného vzdélani
referencni osoby v domacnosti a podle pristupu této domacnosti k internetu (distrikty
francouzsky mluviciho regionu Valonsko a dvojjazy¢ného regionu Brusel, 2001)
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Pt posledni aktualizaci izemné zaloZzeného indexu byla pouzita metoda hlavnich komponent
bez rotace a s vazenim podle poctu obyvatel ve véku 0-20 let v kazdém distriktu. Prvni faktor,
v roce 2010 vysvétlujici 72,33 % celkového rozptylu, byl zvolen jako socioekonomicky index.
Pti aktualizaci socioekonomického indexu v roce 2010 byl vysvétlen nejvétsi podil rozptylu
(v roce 2005 bylo vysvétleno 64,5 % rozptylu). To mohlo byt zptisobeno vylepSenim nékterych
proménnych pouzitych ve vypoctu (mimo jiné napi. pouzitim kvality bydleni namisto poctu
pokojlii na 100 obyvatel). Pti vypoctu mohly urcité udaje za nekteré distrikty chybét, protoze
nékteré distrikty jsou pfili§ malé a protoze Narodni statisticky fad uplatituje urcitd opatieni
na ochranu dat. V piipadé chybéjicich dat na trovni distriktd byla pouzita primérna hodnota
obce.

Socioekonomicky index pak byl vypocten jako soucet vazenych z-standardizovanych hodnot
jednotlivych proménnych, jejichz vahové koeficienty byly stanoveny na zéklad¢ analyzy
hlavnich komponent. Socioekonomicky index je proménnd s normalnim rozd€lenim, kterd
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dosahuje hodnot mezi -3,5 a 3,5, jak jiz bylo zminéno vySe. Vahové koeficienty vypoctené
pii posledni aktualizaci izemné zaloZzeného socioekonomického indexu v roce 2010 jsou
uvedeny v tabulce ¢. 5:

Tabulka ¢. 5 Vahové koeficienty vypoctené pii posledni aktualizaci izemné zaloZeného
socioekonomického indexu (2010)

¢. ‘ Vahovy koeficient
1 0,11104019
Median pfijmu domacnosti (data z roku 2006) 2 0,1139173
3

Proménna
Primérny ptijem na spotiebni jednotku (data z roku 2006)

Podil osob s dokonéenym alespoii vy$§im sekundarnim vzdélanim

z celkového poctu osob, které dokoncily své studium (data z roku 2001)
Podil domacnosti s détmi, kde alespoti jedna osoba dokoncila vyssi
sekundarni vzdélani, z celkového po¢tu doméacnosti s détmi (data z roku 4 0,09962166
2001)

Podil osob vykonavajicich terciarni povolani nizké trovné z celkového
poctu osob pracujicich v terciarnim sektoru, jejichz povolani je zndmo (data | 5 -0,10115397
z roku 2003)

Podil osob vykonavajicich terciarni povolani vysoké urovné z celkového
poctu osob pracujicich v terciarnim sektoru, jejichz povolani je zndmo (data | 6 0,11211027
z roku 2003)

Mira nezaméstnanosti: celkovy pocet nezaméstnanych (véetné téch, kteti
nepobiraji davky v nezaméstnanosti) z celkového poc¢tu osob na pracovnim | 7 -0,10921173
trhu (data z roku 2006)

Mira zaméstnanosti zen: podil zaméstnanych Zen z celkového poctu zen
ve veku 30 az 60 let (data z roku 2006)

Podil osob pobirajicich tzv. davky na socialni integraci (dfive oznacované
jako ,,minimex‘) (data z roku 2006)

Podil bytti s vysokou kvalitou bydleni (kuchyné o plose nejméné

¢ty CtvereCnich metrd, telefon, tekouci voda, koupelna, centralni vytapéni, |10 0,10586042
automobil) z celkového poctu bytl (data z roku 2001)

Podil déti do 18 let zijicich v bytech s nadmérnou obsazenosti (data z roku
2001)

0,11253799

8 0,09793261

9 -0,11457578

11 -0,09560936

Posledni studie zamétena na aktualizaci uzemné zaloZeného socioekonomického indexu byla
vyzkumnym tymem uskutecnéna v roce 2016. Nékteré z vySe zminénych proménnych nebylo
Vv t€¢ dob€ moZzné aktualizovat a data z roku 2001 byla povaZovana za pfili$ stard pro zachyceni
socioekonomického znevyhodnéni. Vyzkumnici navrhli dvé feSeni: bud’ aktualizovat uzemné
zaloZeny socioekonomicky index s pouZitim nového seznamu proménnych, anebo zavést
socioekonomicky index zaloZeny na datech domadacnosti. Nakonec se pfiklonili k druhé
moznosti, z¢asti také kvuli kritickym vyhradam vii¢i izemné zaloZzené metodé identifikace.
Aktualizovany seznam Uzemné¢ zaloZenych proménnych ovSem 1 tak stoji za zminku.
Byla testovana proménna charakterizujici zdravi (indikator diferen¢ni umrtnosti, tj. mira
umrtnosti v porovnani s tim, co Ize o¢ekavat pii zohlednéni vékové struktury). Tato proménna
byla sice zajimava, avSak nepfinesla k pivodnimu modelu zadnou piidanou informaci.
Jeji pouziti by také predpokladdalo zménu dekretu, protoze oblast zdravi nebyla uvedena mezi
péti sledovanymi oblastmi. Proto byla nakonec vyfazena.

4.5 Kritika izemné zaloZzeného socioekonomického indexu

Zpusob vypoctu tzemné zalozeného socioekonomického indexu uplatiiovany az do roku 2017
(s posledni revizi z roku 2010) spocival v tom, Ze se kazdému jednotlivému zékovi piidélil
socioekonomicky index popisujici distrikt, kde bydli, namisto jeho individualnich
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charakteristik &i charakteristik jeho doméacnosti. Zaci pochazejici z domacnosti velmi odlisné
socioekonomické urovné nebyli nijak diferencovéani, pokud bydleli v témze distriktu.
Tato metoda byla zvolena z n¢kolika divodt. Zaprvé usnadiuje sbér socioekonomickych dat.
Zadruh¢ na socialné velmi selektivnim trhu s bydlenim plati, ze volba rezidenc¢ni lokality casto
ptredstavuje syntézu sady osobnich a rodinnych parametrd, které je velmi obtizné identifikovat
a hierarchizovat na zdklad¢ individudlnich dat. A kone¢né¢ tato metoda zachycuje rtizné
kumulativni prostorové efekty, které vedou K zesilovani dopadi chudoby v distriktech, kde se
koncentruji riizné socialni problémy.

Volba tUzemné zaloZené¢ho indikdtoru namisto indikatoru zalozeného na individualnich
zédkovskych datech muze ovSem vést kurCitému zkresleni, pokud jsou distrikty
socioekonomicky heterogenni a pokud $koly pfijimaji zaky z t€hoz distriktu selektivné, coz
znamend, ze ruzné Skoly pfijimaji zdky s riznymi socioekonomickymi ¢i akademickymi
charakteristikami. Takovéto rozdily v pfijimani zakl (které oznacujeme jako selektivni
pfijimani) nemaji dopad na primérny uzemné zaloZeny socioekonomicky index Skol.
Piedstavme si dvé $koly (A a B) pfijimajici zdky ze dvou stejnych distriktd (X a Y). Skola A si
vybira Zaky s nejvys§im socioekonomickym zazemim (¢i s nejlep$imi Skolnimi vysledky)
z distriktu X a distriktu Y. Skola B si vybira Zaky s nejniz§im socioekonomickym zazemim
(¢i S nejhorSimi Skolnimi vysledky) z distriktu X a distriktu Y. Tyto dvé Skoly maji velmi
odlisné populace, ale pfesto budou mit naprosto stejny primérny uUzemné zalozeny
socioekonomicky index.

Vyzkumnici, kteti byli vroce 2010 povéteni aktualizovanim socioekonomického indexu,
ukézali, ze distrikty jsou socioekonomicky dosti heterogenni, a to predevsim distrikty lezici
ve stfedu rozdeleni (Demeuse et al., 2010). Distrikt se socioekonomickym indexem blizkym
priméru ma tudiz vétsi Sanci, Ze bude socioekonomicky heterogenni. Je dilezité védét, ze v té

dobé byla politika vzdelavacich priorit rozsifena na 25 % zaka. Otazky tykajici se selektivniho
pfijimani byly proto pomérné relevantni.

45.1 Zohlednéni vzdélavacich obtizi a vzdélavaciho programu

V roce 2016 provedli vyzkumnici n€kolik analyz, aby vyhodnotili silu selektivniho pfijimani
(Demeuse et al., 2016). Prvni analyza byla zaloZena na upravé socioekonomického indexu
s vyuzitim indikatort vzdélavacich obtiZi (odkladii Skolni dochdzky a opakovani ro¢niku), aby
byla do distrikti vnesena urditd variabilita. Uprava spoéivala ve vypoltu pramérného
socioekonomického indexu kazdého ro¢niku (a vzdélavaciho programu v ramcei sekundarniho
vzdélavani) a v nasledném porovnani primérného socioekonomického indexu v rdmci ro¢niku
mezi zaky, kteti méli odklad Skolni dochézky nebo opakovali ro¢nik, a témi, ktefi prochéazeli
vzdélavacim systémem standardnim zplsobem. Socioekonomicky index kazdého Zaka byl
potom korigovan podle jeho vlastniho prichodu vzdélavacim systémem, jak je uvedeno
v tabulce ¢. 6.
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Tabulka ¢. 6 Uprava socioekonomického indexu pro zvySeni variability uvnitié distriktd
za ucelem studia selektivniho pFijimani

Odklad ¢i Socio- Socioekonomicky Upraveny

Vzdélavaci Pocet

opakovani w1 ekonomicky index zaku socioekonomicky
program (pocet let) Zaku index z daného rocniku index

5 5P 0| 37262 0,13 0,03 0,10
5 5P 1 9075 -0,24 0,03 -0,27
5 5P 2 2224 -0,52 0,03 -0,55
5 5P 3 126 -0,89 0,03 -0,92
6 6P 0| 35836 0,16 0,07 0,09
6 6P 1 8 498 -0,23 0,07 -0,29
6 6P 2 1365 -0,51 0,07 -0,57
6 6P 3 58 -0,76 0,07 -0,83
9 D23G 0| 22363 0,36 0,03 0,33
9 D23G 1 6 684 0,12 0,03 0,09
9 D23G 2 1505 -0,14 0,03 -0,17
9 D23G 3 323 -0,50 0,03 -0,53
9 D23P 0 3326 -0,32 0,03 -0,35
9 D23P 1 6 145 -0,33 0,03 -0,36
9 D23P 2 3961 -0,45 0,03 -0,48
9 D23P 3 2079 -0,62 0,03 -0,65

Pro kazdou skolu byly spoc¢teny a nasledn€ porovnany upravené a neupravené socioekonomické
indexy. Na urovni primdrniho vzdelavani je toto porovnani ukdzano na obrazcich ¢. 9 a ¢. 10.
Neupraveny socioekonomicky index je vynesen na vodorovné ose, upraveny socioekonomicky
index na svislé ose. Cim blize jsou body k diagonale, tim t&sn&jsi je vztah mezi obéma
socioekonomickymi indexy, upravenym a neupravenym. Cim vice jsou body vzdaleny
od diagonaly, tim vice se oba indexy lisi. V neprivilegovanych skolach je aZ na jednu nebo dvé
vyjimKy upraveny socioekonomicky index poloZen nize nez neupraveny (obrazek ¢. 9), naopak
u privilegovanych §kol lezi vySe nez neupraveny (obrazek ¢. 10). TotéZ plati, jen s vétSimi
rozdily, i pro sekundarni skoly (obrazky ¢. 11 a ¢. 12). Za neprivilegované skoly byly v této
analyze povazovany skoly, jejichz socioekonomicky index dosahoval hodnot mensich nez —1.
Za privilegované byly povazovany Skoly se socioekonomickym indexem vétSim nez 1.

Obrazek €. 9 Vztah mezi upravenymi a neupravenymi primérnymi indexy u neprivilegovanych
primarnich skol
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Obrazek €. 10

Vztah mezi upravenymi a neupravenymi primérnymi indexy u privilegovanych

primarnich skol
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Obrazek ¢. 11

Vztah mezi upravenymi a neupravenymi primérnymi indexy u neprivilegovanych

sekundarnich Skol

Obrazek ¢. 12

Vztah mezi upravenymi a neupravenymi primérnymi indexy u privilegovanych

sekundarnich Skol

1,5

1,5 2

Tato analyza ukazuje, Ze jak na primarnich, tak na sekundarnich Skolach existuje urcité
selektivni pfijimani. Zohlednéni vnitrodistriktové variability Upravou socioekonomického
indexu pomoci dvou akademickych charakteristik (vzdélavaci obtize a vzdélavaci program)
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umoziuje zvyraznit rozdily mezi privilegovanymi a neprivilegovanymi Skolami.
Tato procedura zdaraziuje zméfené socioekonomické znevyhodnéni neprivilegovanych skol
a zméfené socioekonomické zvyhodnéni privilegovanych skol.

Pouziti akademickych indikatort pro Upravu izemné zalozené¢ho socioekonomického indexu
by tedy mohlo byt uzite¢né. Umoznuje to ¢astecné zohlednit selektivni pfijiméni a rozsifit
kritéria pouzivana pro vypocet financovani skol. Kromé toho to umoziuje 1épe piedvidat Skolni
neuspéch, nebot’ korelace mezi socioekonomickymi indikétory a $kolnim selhdnim je nanejvyse
0,50. To znamena, ze socioekonomické indikatory vysvétluji pouze 25 % rozptylu a zbyvajicich
75 % musi byt vysvétleno jinymi proménnymi. Zohlednéni vzdélavacich obtizi (indikovanych
odkladem $kolni dochazky a opakovanim ro¢niku) a navstévovaného vzdelavaciho programu
by tak mohlo zésadn¢ zlepsit predikci Skolniho neuspéchu optenou o socioekonomicky index.
Toto feseni bylo ovSem pouzito pouze ke studiu selektivniho piijimani a nebylo pouzito
pro aktualizaci socioekonomického indexu, a to z jednoho hlavniho diivodu: umoziovalo by
Skolam ovlivnit jejich financovani tak, ze by nechavaly zdky opakovat ro¢nik nebo by je
smérovaly do technickych a odbornych oborti, misto aby jim umoznily pokracovat
ve vSeobecném vzdélavani.

45.2 Zohlednéni tzv. externich vzdélavacich obtizi

S indikatorem vzdélavacich obtizi, ma-li se na jeho zaklad¢ rozhodovat o financovani skol, je
spojeno nékolik problémi. Piedevsim se v pfipad¢ odklada Skolni dochazky a opakovanych
ro¢nikil jednd pouze o nepiimé métitko vzdélavacich obtizi. Pfiméjsi métitko, jako jsou tieba
vysledky externich evaluaci (napi. CEB na konci primarniho vzdélavani ve Valonsko-bruselské
federaci nebo CEID na konci niz8iho sekundarniho vzdélavani), by bylo daleko piesngjsi.
V soucasné dob¢ ovsem vyzkumnikiim neni umoznéno propojit jednotlivé zaky s jejich skory
z externi evaluace (tato data jsou agregovana za Skoly a neobsahuji Zadny kod umoziujici
identifikaci jednotlivych zakl ani se jeho zavedeni nepfedpoklada).

Kromeé toho jsou zde i nékteré technické problémy. Zaprvé je nezbytné standardizovat odklady
Skolni dochazky a opakovani ro¢niku podle véku. Tato v€kova standardizace je nutnd, protoze
mezi $kolami jsou velké rozdily ve vékové struktufe. Zadruhé mohou nékteti zaci vypadnout
z databaze, aniZ by dokoncili ro¢nik. Mohlo by nés to svadét k zaveéru, ze se jedna o zaky, ktefi
ptedcasné opoustéji Skoly nebo piechédzeji do specidlniho vzdélavani. To ovSem nemusi byt
vzdy tento ptipad. Mohou prost¢ jen piejit do jiného vzdélavaciho systému, zejména v Bruselu,
kde ptechody mezi vlamsky a francouzsky mluvicimi $kolami nejsou nijak vyjimecné. Tietim
problémem je zohlednéni intenzity vzdélavacich obtizi. Maji vzdé&lavaci obtize odpovidajici
jednomu roku odkladu Skolni dochézky nebo jednomu opakovanému rocniku kvalitativné
stejny vyznam jako vzdélavaci obtiZe indikované vétSim poctem let? Nejspise ne. Zohlednéni
vzdélavacich obtizi by tedy mélo vést k rozhodnuti, zda se bude méfit podil zaka, kteti meli
odklad Skolni dochazky nebo opakovali ro¢nik, anebo pocet let, coz je hledisko, které bere
do uvahy intenzitu vzdélavacich obtizi. Ctvrtou otazkou je, jaka hodnota by méla byt pfipsana
zaktm, ktefi pfesli do specidlniho vzdélavani. Piechod do specidlniho vzdélavani miize
v nékterych piipadech indikovat, Ze Zak mé¢l obtiZe v béZném vzd€lavani, a proto by se témto
zaklim méla v databézi pfipsat urc¢itd hodnota, kterd by reprezentovala tento typ vzdélavacich
obtiZi.

Byla ovSem provedena jesté jind analyza, kterd vyuzivala odklady Skolni dochazky a opakovani
ro¢niku jako indikator vzdélavacich obtiZi. Vyzkumnici (Demeuse et al., 2016) pftipsali
kazdému zékovi miru odkladd Skolni dochazky a opakovani ro¢niku v jeho distriktu béhem
roku x. Tato informace pak byla agregovana za Skoly pro rok x+1. Tuto miru odkladi Skolni
dochazky a opakovani rocniku by kazda Skola vykazovala, pokud by méla pfesn¢ primérnou
miru kazdého distriktu, odkud piijimé zaky. Tato ,,o¢ekévana“ mira odkladl Skolni dochazky
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a opakovani ro¢niku pak byla porovnana se skute¢né pozorovanou hodnotou (obrazek ¢. 13).
Stejna analyza byla provedena pouze pro opakovani ro¢niku. Kazdému zakovi byla pfipsana
mira opakovani ro¢niku v jeho distriktu béhem roku x. Tato informace pak byla agregovana
za skoly pro rok x+1. Tuto miru opakovani ro¢niku by Skola vykazovala, pokud by méla presné
pramérnou miru kazdého distriktu, odkud piijima zéky. Tato ,,o¢ekdvand™ mira opakovani
ro¢niku pak byla porovnana se skute¢né pozorovanou hodnotou (obrazek ¢. 14).

Obrazek ¢. 13 Vztah mezi ofekavanou (vodorovna osa) a pozorovanou (svisla osa) mirou odkladi
Skolni dochazky a opakovani ro¢niku v sekundarnich Skolach (barvy reprezentuji
hodnotu uzemné zaloZeného socioekonomického indexu, priemZ zelena oznacuje
privilegované a ¢ervena neprivilegované skoly)
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Obrazek ¢. 14 Vztah mezi ofekavanou (vodorovna osa) a pozorovanou (svisla osa) mirou opakovani

Taux de redoubls ment importé

o
Pa

o

rofniku v sekundarnich Skolich (barvy reprezentuji hodnotu vizemné zaloZeného
socioekonomického indexu, priemz zelend oznacuje privilegované a cervena
neprivilegované §koly)
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Obrazek €. 15

Taux de retard imporié

Skolni dochazky a opakovani ro¢niku v primarnich Skolach (barvy

Vztah mezi ofekavanou (vodorovna osa) a pozorovanou (svisla osa) mirou odkladi

reprezentuji

hodnotu uzemné zaloZeného socioekonomického indexu, priemZ zelena oznacuje

privilegované a ¢ervena neprivilegované skoly)

Retard des éléves
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Obrazek ¢. 16 Vztah mezi ocekavanou (vodorovna osa) a pozorovanou (svisla osa) mirou opakovani
roniku v primarnich Skolach (barvy reprezentuji hodnotu tzemné zaloZeného
socioekonomického indexu, priemz zelend oznacuje privilegované a cervena
neprivilegované skoly)

Redoublement importé des éléves

Val_ss_4_categ
& [-2.5346,-0.B4086)
L] | . B4086 =0 51879}
[-0.51879.-0. 30167}
importe [-0.30167 ~0 O55096)

[=0.0550%8 013782

=
§ [0 13742,0.30271)
'E [0:30271,0.47534)
H . [b.4 7834065002}
-
3 oo- *  [DUSBOO2,0086788)
@
% *  [DB6TSE,1.9447]
=
-
=] N
.
. ® o0
8"
D [
0.0 - & ® ™=
- L]
.
. @ s’ » ~ ".- g R e ® o
& ] - . r ... @ =0

_,-

X P, .\ ’*ﬁ do . . de redoublement importé
.‘ » ;.

- Taux de refﬂSJmerr.am dans les secteurs d'od proviennent lss 6léves o
Obrazky ¢. 13 az ¢. 16 poukazuji na existenci selektivniho pfijimani zakt podle jejich
vzdélavacich obtizi indikovanych bud’ odkladem Skolni dochézky a opakovanim ro¢niku, nebo
jen opakovanim ro¢niku. V rdmci sekundarniho vzdélavani existuje zietelna souvislost mezi
socioekonomickym indexem Skoly a ocekévanou mirou vzdélavacich obtizi. Toto pravidlo ma
ovSem urcité vyjimky: je zde fada privilegovanych skol (méfeno pomoci izemné zaloZzeného
socioekonomického indexu), které zaznamendvaji vétsi neZ oCekavanou miru vzdélavacich
obtizi, a naopak fada neprivilegovanych Skol (opét méfeno pomoci uzemné zalozeného
socioekonomického indexu), které zaznamendvaji mensi nez ocekdvanou miru vzdélavacich
obtizi. Obrazek ¢. 13 ovSem dokazuje pfitomnost selektivniho pfijimani v sekundarnim
vzdélavani, které ma silnou souvislost s primérnym tuzemné zalozenym socioekonomickym
indexem Skol. Vlevé dolni casti obrazku ¢. 13 se mnachazeji Skoly s vysokym
socioekonomickym indexem, které piijimaji Zaky z distriktd s malou mirou odkladi Skolni
dochazky a opakovani ro¢niku, a navic jesté piijimaji zaky s mensi mirou téchto vzdélavacich
obtizi, nez odpovida priméru jejich distriktu. V pravé horni ¢asti obrazku ¢. 13 se nachazeji
Skoly s nizkym socioekonomickym indexem, které pfijimaji zaky z distrikti, kde je mira
odkladt skolni dochazky a opakovani ro¢niku vysoka, a navic jesté pfijimaji Zaky s vys$si mirou
téchto vzdélavacich obtizi, nez odpovida priméru jejich distriktu. Na trovni primarniho
vzdélavani je diferenciace Skol méné zfetelna, avSak i zde mizeme vidét celou fadu Skol
s nizkym socioekonomickym indexem, které¢ pfijimaji zaky z distrikth s vysokou mirou
odkladt Skolni dochazky a opakovani ro¢niku, pficemz jejich Zaci maji jesté vySsi miru téchto

r~r

vzdélavacich obtizi, nez by odpovidalo priméru jejich distriktu.
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45.3 Pouziti socioekonomickych proménnych na trovni Zaki

Stejny typ analyzy byl proveden s pouzitim socioekonomickych proménnych na urovni zaku.
Vyzkumnici pouzili provizorni verzi socioekonomického indexu, kterd bude popséna
V nasledujici ¢asti textu, a to jednak na individualni urovni, kdy pfidélili kazdému zaku
socioekonomicky index jeho vlastni domdcnosti, jednak na urovni distriktu, kdy ptidélili
kazdému zaku primémy socioekonomicky index domacnosti v jeho distriktu. Skolni primér
prvniho indexu piedstavuje pozorovany socioekonomicky index pro danou $kolu. Skolni
pramér druhého indexu pfedstavuje ocekavany socioekonomicky index pro danou Skolu
Vv pfipadé neexistence selektivniho pfijimani, tj. v ptipad¢, Ze by kazda skola piijimala nahodné
vybrané zaky z jejich distriktti. Obrazky ¢. 17 a €. 18 ukazuji vysledky porovnani ocekéavaného
a pozorované¢ho piijimani zaka.

Na obrazku ¢. 17, ktery predstavuje situaci na Urovni sekundarniho vzdélavani, miZeme
pozorovat nékolik véci. Kdyz se podivame na barvy reprezentujici uzemné zaloZeny
socioekonomicky index, miZeme si vSimnout silné korelace. Zaroven vSak vidime, ze dvé
rizné metody méfeni socioekonomického statusu davaji nékterym Skoldm dosti odlisné
socioekonomické indexy. Neékteré zelené body zobrazujici vysoky Uzemné zaloZzeny
socioekonomicky index jsou ve spodni casti rozd€leni podle socioekonomického indexu
domacnosti. To nds upozoriiuje na dilezity rozdil v méteni socioekonomického statusu mezi
obéma metodami: nékteré skoly klasifikované podle tzemné zalozeného socioekonomického
indexu jako relativné privilegované jsou ve skute¢nosti spise neprivilegované, vezmeme-li
v tvahu skute¢ny socioekonomicky index domécnosti jejich zakid. Body jsou pomérné blizko
k pfimce reprezentujici absenci selektivniho pfijimani, avSak trend je celkem jasny: Skoly
Vv levé dolni ¢asti obrazku €. 17 (jejichz oCekéavany i pozorovany prumérny socioekonomicky
index doméacnosti je nizky) témét systematicky selektivné pfijimaji zéky, ktefi jsou méné
privilegovani, nez je prumér jejich distriktu. Symetricky efekt v pravé horni ¢asti obrazku je
daleko méné patrny: Skoly s vysokym ocekavanym i1 pozorovanym socioekonomickym
indexem domdacnosti maji sklon, 1 kdyZ v méné masivnim méfitku, selektivné pfijimat zaky
S vyS8§im socioekonomickym indexem, nez je prumér jejich distriktu. Nejvys§i mira
selektivniho pfijimani privilegovanych zaka je vidét ve stiedu distribuce: to jsou skoly, které si
z heterogennich distrikth vybiraji ty nejvice privilegované Zaky. Stejnd pozorovani mohou byt
uéinéna na Grovni primarniho vzdélavani (obrazek ¢. 18).

Tyto vysledky prokazujici selektivni pfijimani zakl do Skol vedly tym vyzkumnikii k navrzeni
alternativnich metod pro vypocet socioekonomického indexu skol. Nové metody jsou zalozeny
na datech z domacnosti, ktera jsou agregovana ptimo pro kazdou Skolu, aniZ by bylo potieba
zapocitavat hodnoty distriktli. Tento socioekonomicky index =zaloZzeny na datech
0 domacnostech zakl je popsan v nasledujici ¢asti textu.
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Obrazek €. 17 Vztah mezi ofekavanym (vodorovna osa) a pozorovanym (svisla osa) primérnym
socioekonomickym indexem zaloZenym na domacnostech na trovni sekundarniho
vzdélavani (barvy reprezentuji hodnotu twzemné zaloZeného socioekonomického
indexu, pricemZ zelena oznacuje privilegované a ¢ervena neprivilegované Skoly)
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Obrazek ¢. 18 Vztah mezi ofekavanym (vodorovna osa) a pozorovanym (svisla osa) prumérnym
socioekonomickym indexem zaloZenym na domacnostech na urovni primarniho
vzdélavani (barvy reprezentuji hodnotu uzemné zaloZeného socioekonomického
indexu, pricemZ zelena oznacuje privilegované a ¢ervena neprivilegované Skoly)

indice socio-économique des éleves
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4.6  Socioekonomicky index zaloZeny na domacnostech

V posledni studii sméfujici k aktualizaci socioekonomického indexu v roce 2016 navrhl
vyzkumny tym dva nové zpusoby vypoctu socioekonomického indexu (Demeuse et al., 2016).
Oba nové zpusoby byly zalozeny na informacich charakterizujicich domacnosti, nikoli
distrikty. Pfedani téchto individudlnich dat vyzkumnému tymu vyzadovalo spoluti¢ast
»diveéryhodné treti strany®, ktera zajistila sparovani dat a zaroven zachovala anonymitu
jednotlivych zaki.

Prvni skupina testovanych modelt (z nichz jeden byl posléze vybran pro konstrukci nového
socioekonomického indexu) spocivala v agregovani jednotlivych individudlnich dat ptes Skoly
(modely 1 a 2). Druha skupina testovanych modelt spo¢ivala v tom, ze se pro kazdého zaka
zjeho individudlnich socioekonomickych charakteristik nejprve vypocital synteticky
socioekonomicky index, ktery byl nasledné agregovan pies Skoly (model 3). Nasledujici ¢asti
této kapitoly nejprve popiSou ob¢ skupiny modeli a poté rozeberou jejich piednosti
a nedostatky.
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4.6.1 Modely zaloZené na agregovani individualnich dat pres Skoly

Modely zaloZené na agregovani individualnich dat ptes Skoly spocCivaji v tom, Ze se z kazdé
proménné charakterizujici zaky spocitd prumér pro kazdou Skolu. Kazda skola je tedy
charakterizovana sadou proménnych a jejich primeéri. Byly testovany modely se sedmi
proménnymi (model 1) a deviti proménnymi (model 2). Model 1 se sedmi prom&nnymi pouziva
tyto charakteristiky domacnosti zaku:

e piijem;

e podil osob starsich 18 let majicich zaméstnani,

e podil osob vykonavajicich povolani fazené do kategorie tzv. modrych limecki;
e podil osob vykonavajicich povolani v dolnim segmentu terciarniho sektoru;

e pobirani socialnich davek (nebo nikoliv);

e podil osob s nejvyssi urovni dosazen¢ho vzdélani (Groven 1 a 2);

e podil osob s nejnizsi urovni dosazeného vzdélani (iroven 5 a 6).

Model 2 sdeviti proménnymi pfidava k dosavadnim sedmi proménnym jesté dalsi dveé
charakteristiky domacnosti zaka:

¢ rodice narozeni v chudé zemi (nebo nikoliv);
e zaci narozeni v chudé zemi (nebo nikoliv).

Primérné Skolni hodnoty téchto 7 nebo 9 proménnych (podle pouzit¢ého modelu) byly
zpracovany analyzou hlavnich komponent, podobn¢ jako pifi vypoctu uzemné zalozeného
socioekonomického indexu. Prvni faktor vysvétlujici 88,4 % (model 1), respektive 76,7 %
(model 2) celkové informace obsazené v 7, resp. 9 pouzitych proménnych dava hodnotu
socioekonomického indexu skoly.

Podil informace vysvétlené prvnim faktorem ukazuje, ze toto feSeni je velmi uspokojivé,
zejména v piipadé modelu 1 se 7 promé€nnymi. Vyzkumny tym vzal v Givahu fakt, ze nekteré
Skoly maji pomérné malo 74k, a proto pii této analyze pouzil kumulovana data za tfi po sob¢
nasledujici roky (2011/2012, 2012/2013 a 2013/2014) (tabulka ¢. 7).

Tabulka ¢. 7 Syceni prvniho faktoru analyzy hlavnich komponent a koeficienty pro vaZeni
Vv linearni kombinaci riznych proménnych z modeli 1 a 2

Koeficienty Koeficienty
Syceni pro vazeni  Syceni pro vazeni
(model 1) (model 2)
Piijem -0,959 -0,155| -0,946 -0,137
Podil osob starSich 18 let majicich zaméstnani -0,917 -0,148| -0,923 -0,134
Podil osob‘vykonavajlcrlch [,)ovczlafn fazené 0,961 0155 0,927 0,134
do kategorie tzv. modrych limeckt
Podil osob Vyl'(f)n%Va_]ICICh povolani v dolnim 0,955 0154| 0929 0,135
segmentu terciarniho sektoru
Poblran_l soglalnlch davek na socialni integraci 0,898 0145 0916 0,133
(nebo nikoliv)
P’Odll ovsob s nejvyssi urovni dosazeného vzdelani 0,95 0153 0965 0,14
(Groven 1 a 2)
P,Odll ovsob s nejnizsi trovni dosazeného vzdélani 0,941 0,152 -0,907 0131
(tiroven 5 a 6)
Rodice narozeni v chudé zemi (nebo nikoliv) 0,688 0,1
Zaci narozeni v chudé zemi (nebo nikoliv) 0,606 0,088
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Toto feSeni umoznuje prifadit kazdé Skole hodnotu socioekonomického indexu, aniz by bylo
nutné vyuzivat data z distriktli. Stejnd metoda by se ovSem dala pouzit pro agregovani
individudlnich informaci za distrikty misto Skol. To by mohlo byt uzitecné pro jina opatfeni
vzdélavaci politiky, naptiklad pro regulaci pfijimani zakd do Skol, kdy by se hodnota
socioekonomického indexu distriktu bydlisté¢ zaka vyuzila jako kritérium pro upfednostnéni

cey

zéaku zijicich v neprivilegovanych distriktech.
4.6.2 Modely zaloZené na vypoctu individudlniho socioekonomického indexu
pro kazdého zaka

Tato metoda spociva v tom, Ze se pro kazdého zaka vytvoii z individudlnich proménnych
souhrnny socioekonomicky index, z néhoz se nasledné vypocitaji Skolni primeéry. Vyzkumnici
testovali tuto metodu pouze ve Skolnim roce 2011/2012 (model 3). Z proménnych, které
poskytla Rozcestnikova banka socialniho zabezpeceni (Crossroad Bank for Social Security),
bylo odvozeno osm individudlnich proménnych. Tyto proménné musi byt ordinalni, aby na nich
mohla byt provedena IRT analyza (viz nize).

e Ordinélni proménna ,,dosazené vzdélani*, majici Ctyfi urovné:
o uroven 1: domécnosti, kde zddny ¢len nedokoncil vyssi sekundarni vzdélani;
o uroven 2: domécnosti, kde alesponi jeden ¢len dokoncil vyssi sekundarni vzdélani;
o uroven 3: domdacnosti, kde alespon jeden ¢len dokoncil vysokoskolské vzdélani;

o uroven 4: domécnosti, kde alespon jeden ¢len dokoncil postgradudlni vzdélani typu
PhD.

¢ Ordinalni proménna ,,piijem®, majici Sest trovni:
o uroven 1, s ekvivalentem piijmu, ktery je mensi nebo roven 100;
o uroven 2, s ekvivalentem piijmu, ktery se pohybuje od 100 do 150;
o uroven 3, s ekvivalentem piijmu, ktery se pohybuje od 150 do 200;
o uroven 4, s ekvivalentem piijmu, ktery se pohybuje od 200 do 300;
o uroven 5, s ekvivalentem piijmu, ktery se pohybuje od 300 do 400;
o uroven 6, s ekvivalentem piijmu, ktery je vyssi nez 400.

e Ordindlni proménna ,,ekonomicka aktivita®, reprezentujici podil pracujicich osob
vV domacnosti z celkového poctu €lenitt domacnosti, kteti jsou soucasti ekonomicky aktivni
populace. Jsou zde tfi trovné:

o urovenl 1: domdécnosti, kde pracuje méné nez 40 % clenil, ktefi jsou soucasti
ekonomicky aktivni populace;

o uroven 2: domdacnosti, kde pracuje 40 az 60 % clend, ktefi jsou soucasti ekonomicky
aktivni populace;

o uroven 3: domdacnosti, kde pracuje vice nez 60 % ¢lend, ktefi jsou soucasti ekonomicky
aktivni populace.

e Ordindlni proménna ,,neaktivni, davajici informaci o tom, Ze jeden nebo vice dospélych
¢lent domacnosti nejsou soucasti ekonomicky aktivni populace:

o uroven 1: domacnosti s vice nez jednim dospélym, ktery neni soucasti ekonomicky
aktivni populace;
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o uroven 2: domdcnosti s pravé jednim dospélym, ktery neni soucasti ekonomicky
aktivni populace;

o uroven 3: domdacnosti, kde jsou vsichni dospéli soucasti ekonomicky aktivni populace.

¢ Ordinalni proménnd ,,horni segment®, reprezentujici podil osob vykondvajicich povolani
V hornim segmentu terciarniho sektoru z celkového poctu dospélych ¢lentt domécnosti,
ktefi jsou soucasti ekonomicky aktivni populace. Jsou zde tfi tirovné:

o urovenl 1: domdcnosti, kde méné nez 40 % dospélych clent, ktefi jsou soucasti
ekonomicky aktivni populace, vykonava povoldni v hornim segmentu tercidrniho
sektoru;

o uroven 2: domécnosti, kde 40 az 60 % dospélych ¢lent, ktefi jsou soucasti ekonomicky
aktivni populace, vykonava povolani v hornim segmentu terciarniho sektoru;

o uroven 3: domdcnosti, kde vice nez 60 % dospélych clent, ktetfi jsou soucasti
ekonomicky aktivni populace, vykonava povolani v hornim segmentu tercidrniho
sektoru.

e Ordinalni proménna ,,bohatd zemé&*“ reprezentuje podil osob v rodiné, které se narodily
V bohaté zemi v¢etné Belgie. Jsou zde tfi Grovné:

o uroven 1: domacnosti, kde se méné nez 40 % ¢lent narodilo v bohaté zemi;
o uroven 2: domacnosti, kde se 40 az 60 % ¢lenti narodilo v bohaté zemi;
o uroven 3: domacnosti, kde se vice nez 60 % ¢lentd narodilo v bohaté zemi.

e Nominalni proménnd ,,rodina“ rozliSuje rodiny s jednim rodi¢em a ty ostatni. Hodnota 1 je
pfipsana rodindm s jednim rodi¢em a hodnota 2 ostatnim.

e Nomindlni proménnda ,,CPAS* (Centre public d’aide sociale) rozliSuje rodiny, kde je
alespon jeden ¢len pfijemcem davek na socidlni integraci (hodnota 1), a ty ostatni
(hodnota 2).

Jednorozmérnost §kaly byla testovana pomoci Cronbachova alfa. Z celkové populace
(847 406 zaki) bylo 708 071 zakd, u nichz nechybéla zadna data (16 % zaku mélo tedy
ve svych datech neyjméné jednu chybéjici informaci). V souboru zakl bez chybé&jicich dat bylo
Cronbachovo alfa 0,63.

ProtoZe se v tomto modelu socioekonomicky index pocita pro kazdého jednotlivého Zaka, je
nezbytné vypofadat se s problémem chybéjicich dat. Pro pfifazeni platnych hodnot Zakim
S chyb¢jicimi daty existuje né¢kolik metod. Nejjednodussi zpiisob spoc¢iva v tom, Ze se jim
pfipiSe primér dané proménné, pticemz se piredpoklada, Ze osoba s chybé&jicim tdajem mize
byt pripodobnéna k primérnému jedinci. Tato technika ovSem vede ke znaénému zkresleni
v odhadu parametrii populace. Dalsi techniky zalozené na modelech mnohonasobné imputace
davaji lepsi statistické zaruky, avSak predpokladaji vicerozmérné normalni rozdéleni spojitych
proménnych, zatimco nékteré z nasich proménnych jsou diskrétni (bud’ kategorické, jako je
uroven dosazeného vzdélani, anebo nominalni, jako tieba proménna rodina).

Aby se vyporadal s chybéjicimi hodnotami, rozhodl se vyzkumny tym pouzit modely teorie
odpovédi na polozku (IRT). Tyto modely davaji chybé&jicim datim psychometricky analyticky
ramec, ktery nepiedpoklada zadny konkrétni typ nebo rozdéleni dat. Umoznuji odhadnout
individudlni hodnoty (v naSem pfipad€ individudlni socioekonomicky index) ze sady
proménnych, které se kvili chybéjicim datim mohou u jednotlivych zakt lisit. Vysledny
socioekonomicky index jednotlivych Zaki se vSak da navzajem porovnavat, a to i tam, kde jsou
chybéjici hodnoty v nékterych vstupnich proménnych. Tabulka ¢. 8 uvadi pro 847 899 zaka
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Vv databazi za Skolni rok 2011/2012 piehled o poctu chybéjicich dat u osmi proménnych
pouzitych v modelu socioekonomického indexu.

Tabulka ¢. 8 RozloZeni chybéjicich dat v databazi

Pocet chybéjicich dat

708 071
28 011
79 439
19 321

6 554
10
6 493

Ol bhlWIN|IFLO

Samoziejmé je nemozné ziskat odhad socioekonomického indexu pro zaky, u nichz neméme
viibec zadné informace (6 493 zakt). IRT modely jsou ov§em schopné poskytnout odhad tam,
kde je dostupna alesponi jedna informace (841 406 zaki). Pii pouziti IRT modelu tedy ztracime
pouze necelé 1 % Zaka, v porovnani s 16 %, ktera bychom ztratili, kdybychom nepouzili Zadny
imputacni model pro dosazeni chybéjicich dat.

Na tato kompletni ¢i ¢aste¢né nekompletni data byl aplikovan dvouparametricky IRT model.
Vzhledem k velmi proménlivym korelacim mezi polozkou a celkem zvolili vyzkumnici
dvouparametricky model, ktery vazi proménnou pro vypocet socioekonomického indexu podle
korelace mezi polozkou a celkovym souborem vsech polozek. Proménné ,,piijem®, ,,dosazené
vzdélani® a ,,ekonomické aktivita® tak maji v modelu vy$si vahu nez ostatni proménné, jako
jsou tfeba ,,rodina“ a ,,CPAS*.

Tabulka ¢. 9 ukazuje na urovni $kol a zak korelace mezi socioekonomickym indexem
spo¢tenym pomoci této metody a indikatorem vzdélavacich obtizi, kterym je zde mira odkladt
$kolni dochazky a opakovani ro¢niku. Cim vysii je socioekonomicky index, tim nizsi je mira
odkladt $kolni dochazky a opakovani roc¢niku.

Tabulka €. 9 Korelace mezi individualnim socioekonomickym indexem (model 3)
a vzdélavacimi obtiZemi (odklady §kolni dochazky a opakovani ro¢niku)

Primarni vzdélavani Sekundarni vzdélavani
74k -0,28 -0,30
Skola -0,65 0,74

Aby otestovali, zda je tento individudlni socioekonomicky index vhodnéjSi neZ uzemné
zalozeny socioekonomicky index, agregovali ho vyzkumnici pfes distrikty a pak pfifadili
kazdému zaku primér jeho distriktu. Potom porovnali vlastnosti tohoto uméle vypocteného
uzemné zalozeného indexu a individualniho socioekonomického indexu vypocteného vyse
popsanym zptisobem.

Tabulka ¢. 10 ukazuje rozklad rozptylu obou dvou indext. Je vidét, ze vypocet
socioekonomického indexu pies distrikt znatelné zkresluje variabilitu uvnitt skol. Agregovanim
individudlniho socioekonomického indexu pies distrikty se totiz smazdva veskerad
socioekonomicka variabilita uvnitt distriktd. Naptiklad na trovni primarniho vzd€lavani se
rozptyl individualniho socioekonomického indexu snizi z hodnoty 1,18 (0,28 + 0,90) na 0,28
(0,15 + 0,13). To znamena, Ze se ztrati 75 % socioekonomické variability, kdyZ se kazdému
zaku pfipiSe primérny socioekonomicky index jeho distriktu, a to je opravdu citelnd ztrata.
Dochazi k ni pfevazné na vnitroskolni urovni (z hodnoty 0,90 na 0,13), ale objevuje se také
na meziskolni urovni (z hodnoty 0,28 na 0,13).
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Tabulka ¢. 10 Rozklad rozptylu individualniho socioekonomického indexu (model 3) a uméle
vypocteného izemné zaloZeného indexu

‘ Primarni Sekundarni ‘
Individualni Mezi $kolami 0,28 0,24
socioekonomicky -
index (model 3) Uvnitt $kol 0,90 0,86
Uméle vypoéteny Mezi skolami 0,15 0,11
uzemné zalozeny index | Uvniti §kol 0,13 0,18

Tabulka ¢. 11 ukazuje korelace mezi socioekonomickym indexem S$kol vypoctenym piimo
Z individualniho socioekonomického indexu (vypocteného pomoci modelu 3) a uzemné
zalozenym socioekonomickym indexem $kol, pficemz je pouzit zaprvé pavodné pouzivany
uzemné¢ zalozeny socioekonomicky index Skol, popsany v ¢asti 4.4, a zadruhé umeéle vypocteny
uzemng¢ zalozeny socioekonomicky index skol, popsany o nékolik odstavci vyse.

Tabulka ¢. 11 Korelace mezi primérnym socioekonomickym indexem S$kol vypoétenym
z individualnich dat (model 3) a tvzemné zaloZenym socioekonomickym
indexem S$kol

Primérny uméle Prumérny piivodni

vypoéteny izemné uzemné zaloZeny
zaloZeny index Skol index Skol

Primérny individualni
Primarni socioekonomicky index 0,89 0,80
kol (model 3)

Primérny individualni
Sekundarni socioekonomicky index 0,86 0,81
kol (model 3)

Korelace téchto tfi odliSnych socioekonomickych indext s primérnou mirou odkladi Skolni
dochazky a opakovani ro¢niku na rovni $koly nam umoziuje urcit, ktery z téchto indexii
nejlépe predikuje vzdélavaci obtize na tirovni Skoly. Tabulka €. 12 ukazuje, Ze individualni
socioekonomicky index predpovida vzdelavaci obtize 1épe nez ostatni dvé metody, i kdyz
na arovni primarniho vzdélavani je zlepSeni jen malé. Pfidana hodnota této metody na trovni
sekundarniho vzdélavani je ovSem docela podstatna (z korelace —0,55 na korelaci —0,73).

Tabulka €. 12 Korelace mezi odliSnymi socioekonomickymi indexy a mirou odklada §kolni
dochazky a opakovani ro¢niku na trovni $koly

Prumérny N = B e o o
P Primérny uméle Priumérny puvodni
individualni el 2 o 2 . oz
3 o vypocteny uzemné uzemn¢ zaloZeny
FTENEL Oy zaloZeny index Skol index $kol
index §kol (model 3) y
Primarni -0,65 -0,46 -0,54
Sekundarni -0,73 -0,49 -0,55

4.6.3 Vyhody a nevyhody obou metod a vysledny zvoleny model

Obé metody zaloZené na individudlnich informacich o domacnostech zaki poskytuji pfesnéjsi
feSeni neZ nepifima metoda zalozena na distriktech. Kazda z téchto dvou metod piinasi urcitou
specifickou vyhodu. Vyzkumny tym navrhl pouzit prvni metodu, to znamena model 1, v némz
jsou Skoly popsany priméry z individudlnich dat za pouziti sedmi proménnych uvedenych
Vv Casti 4.6.1.

Vyzkumny tym bohuzel nemél pfistup k nékterym klicovym informacim ze vzdélavaciho
systému, které potfeboval k validaci modelt. Mohl sice pouzit nékolik proménnych spojenych
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s odklady skolni dochazky a opakovanim ro¢niku, avsak ty jsou pouhou aproximaci vykonu
zakl. Tyto proménné jsou totiz nepochybné determinovany lokalnimi rozhodnutimi, coz je
problematické. Navic vzhledem k existenci velmi odlisSnych vzdélavacich programt a moznosti
sestupu od vseobecnych k technickym a odbornym vzdélavacim programiim ztraci informace
o odkladu skolni dochazky a opakovani rocniku na urovni sekundarniho vzdélavani vypovidaci
hodnotu. Individualni data z externich evaluaci by mohla dat piesnéjsi informace o vykonech
zakl, jenze tato data nejsou na individualni Grovni pfistupnd, piestoze existuji. Na konci
primarniho vzdélavani se vydava ,,vysvédéeni o absolvovani zakladniho vzdélavani® (Certificat
d’Etudes de Base, CEB) a k nému existuji data pro kazdého jednotlivého zaka. Tyto informace
by mohly byt vynikajicim kritériem pro validaci individualnich socioekonomickych indexi,
jenze vyzkumny tym je obdrzel v agregované podob¢ skolnich pruméra, takze se nedala pouzit
pro validaci individualnich dat, ale pouze dat agregovanych na urovni Skoly. Individuélni data
by sice byla technicky dostupna, ale jejich pfedani vyzkumnému tymu by vyvolalo otazky
0 nedostateCné ochran¢ osobnich udaji. V budoucnu by mélo byt mozné, aby vyzkumnici
pro aktualizovani socioekonomickych indexti ziskali piistup k témto datim na zakladé
spolupréce s ,,divéryhodnou tfeti stranou* a pti dodrzovéni jasnych pravidel ochrany osobnich
udaju.

Kazd4 z obou vySe popsanych metod mé specifické vyhody a nevyhody. Bez individualnich
dat o vykonu zaku navrhli vyzkumnici pridrzet se modelu 1 se sedmi proménnymi (jak byla
popséana v ¢asti 4.6.1), protoze je robustni a zaroven efektivni. Umoziiuje totiz vypocitat presny
socioekonomicky index na trovni $kol, a to i v pfipad¢ chybéjicich dat. Toto robustni feSeni
ma ovSem jednu hlavni nevyhodu: neni mozné vypocitat socioekonomicky index
na individualni Grovni (pro kazdého zaka), coz znemoziuje identifikovat kontrastni profily
uvniti §koly. K dispozici mame pouze popis praméru populace $koly, i kdyz by skola teoreticky
mohla byt slozena z jedné nebo nékolika velmi odliSnych skupin zak.

Druhé feseni, pouzivajici IRT model (model 3 popsany v ¢asti 4.6.2), umoziiuje vypoditat
individualni socioekonomicky index (to znamena socioekonomicky index pro kazdého zéka).
Umoznuje identifikovat podskupiny ¢i kontrastni profily uvniti kazdé Skoly. Jeho vypocet je
ovSem docela sloZity a nelze vyloucit, Ze transformace proménnych pro ucely IRT modelu
pozmeéni kvalitu informace.

Ob¢ metody umoziuji vypocitat socioekonomicky index na urovni distriktu, coZz dovoluje
studovat intenzitu selektivniho pfijiméani Zakt do Skol. Tyto dv€ metody jsou navic vhodné;jsi
nez pivodni uzemné zalozeny socioekonomicky index.

Model 1 se sedmi proménnymi zaloZeny na agregaci jednotlivych individualnich dat na urovni
Skoly byl doporucen vyzkumnym tymem a pfijat vladou. Tento model se jevil jako lepsi nez
modely zaloZené na vypoctu individualniho socioekonomického indexu pro kazdého Zaka
(napf. model 3 popsany v ¢asti 4.6.2). MoZna to bylo proto, Ze pro vypocet individualniho
socioekonomického indexu byl pouzit pouze jeden referencni rok, nebo také proto, Ze
transformace proménnych na diskrétni vedla ke ztrat¢ informace. Je pravdépodobné, Ze
validace modelu zalozeného na vypoctu individudlniho socioekonomického indexu pro
kazdého zaka za pomoci individudlnich dat o vykonech z4kl by vedla k pfijeti tohoto feSeni.
Ptijeti modelu pouZivajiciho sofistikované statistické metody musi ovSem jit ruku v ruce se
snadnym pouzivanim a srozumitelnosti pro vSechny zainteresované strany.

47  Zavér

Vzdélavaci systém ve francouzsky mluvici ¢asti Belgie je charakterizovan vysokou mirou

nerovnosti ve vysledcich na zakladé socioekonomického zazemi zaki. Jednu z hlavnich pficin
téchto velkych nerovnosti je tieba hledat v rozdélovani zakt do skol a vzdélavacich programt
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podle schopnosti zaki a jejich socioekonomického zdzemi. Jedna se o disledek kvazi-trzniho
fungovani, které ve vzdelavacim systému podporuje segregaci.

Aby se zemé vyporadala stémito nerovnostmi, byla jiz vroce 1989 stanovena politika
vzdé€lavacich priorit. Po¢inaje zonami prioritniho vzdélavani, jejichz relevance byla v kontextu
svobodné volby Skoly nizkd, pies pozitivni diskriminaci az po soucasnou koncepci
diferencovaného financovani vyuzivajici uzemné¢ zalozené proménné, jez byly nedavno
nahrazeny proménnymi, které charakterizuji domacnosti zaki, se metody identifikace vyvijely
ke stale presnéjSimu podchyceni Skol, které maji narok na ziskéni doplnkovych finan¢nich
prostiedkil, aby mohly ,,dat vice t€ém, ktefi maji malo®.

Vyvoj identifikatnich metod bychom mohli popsat jako sméfovani k individualnim
proménnym, charakterizujicim skupinu jednotlivcli misto uzemni oblasti, at’ uz je to oblast, kde
sidli Skola, anebo oblast, odkud pochazeji jeji zaci. Tento vyvoj smérem k pouZzivani
individualnich informaci Ize zdtvodnit tim, Ze v kvazi-trznim prostfedi maji rodice svobodu
zvolit si pro své dité libovolnou Skolu (koncept spadovych oblasti v Belgii neexistuje) a ze Skoly
maji tendenci piijimat své budouci zaky selektivng, a to i kdyZ pochazeji z téhoz distriktu. Tento
vyvoj po technické strance umoznila lepSi spoluprace mezi Valonsko-bruselskou federaci
a federalnimi institucemi, jako je Rozcestnikova banka socialniho zabezpeceni (Crossroad
Bank for Social Security). Nékteré problémy ovSem stale ptetrvavaji, a to kvuli velkému poétu
partnert v procesu predavani dat a také kvili velmi pfisnym pravidlim ochrany dat.

Individuélni data se nicméné pouzivaji vzdy k charakterizovani §kol, nikoli zaki. Data jsou
agregovana na urovni Skoly a pouzivaji se k rozhodovani o pridéleni doplinkovych prostredkii
jednotlivym Skolam, nikoli jednotlivym Zzakim. Cilem filozofie pozitivni diskriminace
a diferencovaného financovani ve francouzsky mluvici ¢asti Belgie nikdy nebylo a neni cilené
podporovat jakéhokoli jednotlivého zaka, ktery by mohl byt onalepkovan jako
,heprivilegovany* a v disledku toho stigmatizovan. Snahou je naopak podpofit tymy vyucujici
vysoké podily 74k, ktefi jsou a priori vice v ohroZeni.

Pouzivani dat na Grovni distriktd ovSem stéle zlstava v urcitych piipadech relevantni. Tato data
mohou poskytnout informace naptiklad o bydleni nebo dopravé. Navic ve francouzsky mluvici
Casti Belgie je stale nezbytné pocitat socioekonomicky index na rovni distriktu, ktery se dosud
pouziva v jinych oblastech politiky, nez je politika vzdélavacich priorit, a to i zcela mimo oblast
vzdélavani. DalSi pouZiti izemné zaloZzeného socioekonomického indexu ve francouzsky
mluvici ¢asti Belgie je v ramci regulace zapisi do Skol. Spolu se vzdalenosti mezi mistem
bydlisté a skolou se pouziva k uptfednostnéni znevyhodnénych zakt, ktefi se hlasi na velmi
zadané skoly.

Konec¢né je tieba fici, Ze pii vypoctu a validaci socioekonomického indexu se ukazaly byt
klicové urcité technické aspekty. PfedevSim bylo potieba vyfesit problém chybéjicich dat
auvazovat o dostupnosti informaci na pfislusné Urovni pro validaci modelid. Tyto dva
parametry vedly vyzkumniky k volbé modelu, ktery agreguje data ptimo na urovni $kol, aniz
by pfifazoval socioekonomicky index jednotlivym Zakiim. Tato agregace umoznuje piekonat
problém chybégjicich socioekonomickych dat na individudlni Urovni. Nedostupnost dat
o0 individuélnich studijnich vysledcich zaki, naptiklad z vysvédéeni CEB, je ovSem politickym
rozhodnutim o zplisobu, jakym vzdéelavaci systém sbira a pouziva data. Po technické strance je
snadné pouzit unikatni anonymizované identifika¢ni ¢islo umoziujici sparovat charakteristiky
kazdého zdka s jeho vysledky v CEB. Tato informace by velmi napomohla validaci
socioekonomického indexu, jehoz prostfednictvim bychom mohli pfesné identifikovat Skoly
navstévované 7aky, ktefi pottebuji pomoci.
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Data o domacnostech s détmi nebo o osobach z téchto domacnosti
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Data o celkovém poctu domacnosti ¢i osob

Nazev udaje Popis tdaje Instituce Databaze MoZzné hodnoty Sbér dat
Pocet osob
v ekonomicky
aktivni populaci
Kateqorie S povolanim ve
Sektogru skupinach A, B, C | ONSS,
15 ckonomické nebo Z podle ONSSAPL Pocet osob 2010
nomt klasifikace NACE |a INASTI
aktivity y .
(zaméstnanci)
nebo profese
(samostatné
vydélecné ¢inni)
Pocet Zen ve veéku
Socioekonomic- 30-60 let podle
KA pozice Fen ve socioekonomické Nérodni DWH_BCSS_N
16 Vlf 30-60 let pozice na zakladé reqistr omenclatureVar |Pocet osob 31/12/2010
veku klasifikace BCSS g Der
(Nomenc) ; )
(11 pozic — viz
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Hodnoty nékterych vyse popsanych proménnych
Socioekonomicka pozice
Kod Pozice v Klasifikaci Popis
1 1 M4 zaméstnani
2 2 Nema zaméstnani
3 3.1 Uplné pteruseni kariéry / uplné neplacené volno
4 3.2 Vynaty uchaze¢ o zaméstnani
5 3.3 Piijem davek na socidlni integraci / socialnich davek
6 3.4a35 V dichodu / pfedcasném diichodu
7 3.6 Dité pobirajici rodinné ptidavky
8 3.7 Pracovni neschopnost
9 3.8 Osoba pobirajici finan¢ni podporu pro handicapované
10 4 Suspendovana nezaméstnana osoba
11 4 Jiné
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Klasifikace zemi narozeni zaku

Skupina 1
Stat kod INS | Nizozemsko 129 Jizni Jemen 266

Némecko 103 Estonsko 136 Oman 267
Rakousko 105 Ceska republika 140 Hongkong (Velka 280
Kypr 107 Slovensko 141 Britanie)

Dansko 108 Slovinsko 147 Macao 281
Finsko 110 Singapur 205 Rovnikova Guinea 337
Francie 111 Jizni Korea 206 Kanada 401
Velka Britanie 112 Japonsko 209 Spojené staty 402
Lucembursko 113 Sultanat Brunej 224 Trinidad a Tobago 422
Irsko 116 Hongkong (Cina) 234 Bahamy 425
Island 117 Saudska Arabie 252 Australie 611
Malta 119 Izrael 256 Novy Zéland 613
Monako 121 Spojené arabské 260

Svédsko 126 emiraty

Svycarsko 127 Kuvajt 264
Skupina 2

Spanélsko 109

Recko 114

Italie 128

Portugalsko 123

Skupina 3 = Belgie
Skupina 4 = Ostatni

Klasifikace zemi narozeni rodici (skupiny se lisi pismenem a, b — podle toho, zda je informace
0 zemi narozeni dostupnd pro jednoho, nebo oba rodice)

Skupina la: oba rodice se narodili v jedné ze zemi z nasledujiciho seznamu.

Skupina 1b: jeden rodi¢ je nezndmy nebo je nezndma zem¢ jeho narozeni. Druhy rodi¢ se
narodil v jedné ze zemi z nasledujiciho seznamu.

Slovensko 141 Kanada 401
Némecko 103 Slovinsko 147 Spojené staty 402
Rakousko 105 Singapur 205 Trinidad a Tobago 422
Kypr 107 Jizni Korea 206 Bahamy 425
Dansko 108 Japonsko 209 Australie 611
Finsko 110 Sultanat Brunej 224 Novy Zéland 613
Francie 111 Hongkong (Cina) 234
Velka Britanie 112 Saudska Arabie 252
Lucembursko 113 Izrael 256
Irsko 116 Spojené arabské 260
Island 117 emiraty
Malta 119 Kuvajt 264
Monako 121 Jizni Jemen 266
Svédsko 126 Omén 267
Svycarsko 127 Hongkong (Velka 280
Nizozemsko 129 Britanie)

Estonsko 136 Macao 281
Ceska republika 140 Rovnikovéa Guinea 337
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Skupina 2a: oba rodice se narodili v zemi, ktera neni zahrnuta ve skuping 1.

Skupina 2b: jeden rodi¢ je neznamy nebo je nezndma zemé jeho narozeni. Druhy rodi¢ se
narodil v zemi, ktera neni zahrnuta ve skupiné 1.

Skupina 3: smiSenda — jeden rodi¢ se narodil v zemi, ktera je zahrnuta ve skupiné 1, druhy rodic¢
se narodil v zemi, ktera je zahrnuta ve skuping 2.
Vypocet ekvivalentniho piijmu

Poznamka: Z vypoctu jsou vyfazeny domadcnosti, pro néz nejsou zndmy zadné informace.
Vyfazeny jsou rovnéz domacnosti, kde alespont jeden dospély patii z hlediska
socioekonomického statusu do kategorie ,,jiné* (kod 4), a pak domécnosti, jejichz ekvivalentni
piijem je mensi nez 8 000 eur za rok. PocCet vyfazenych osob je ovSem evidovan, aby bylo
zfejmé, jakou cast populace kazdého distriktu tito lidé reprezentuji.

Median ekvivalentniho pfijmu se vypocita ve ttech krocich:
e prvni krok: spocita se celkovy piijem pro kazdou domacnost;

e druhy krok: celkovy pfijem domacnosti se vyd¢li ekvivalentni velikosti domécnosti, to jest
souctem jednotlivell vaZzenych pomoci modifikované skaly ekvivalence OECD (prvni
dospély = 1, dalsi osoba ve véku 14 let nebo vice = 0,5, osoba pod 14 let = 0,3).

e tieti krok: vezme se medidn téchto ekvivalentnich piijmt domdacnosti pro kazdy distrikt.
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5 Socialni index Skol a jeho pouziti pfi porovnani Skol a testovani zaki
vV némecky mluvicich zemich

51 Uvod

Cilem této kapitoly je popsat, jakym zplsobem je zjiStovan socidlni index Skolnich lokalit
v nékterych némecky mluvicich zemich. V naSem pfispévku se zaméfujeme na vybrané
spolkové zem¢ Némecka (Severni Poryni-Vestfialsko a Hamburk) a dale na Rakousko
a Svycarsko. V Gvodni &asti popisujeme vicedimenzionalni typologii socialniho prostoru,
jakym zpisobem byla prezentovana v 70. a 80. letech 20. stoleti. V poslednim desetileti vSak
dochazi v Némecku k rostoucimu usili o vytvoreni socidlniho indexu, jehoz hlavnim tkolem je
rozpoznat socialn¢ znevyhodnéné oblasti a poskytnout jim potiebnou péci. V dalSich ¢astech
se podrobné¢ zaméfujeme na konkrétni proménné, jez se vyuzivaji ke zjistovani socidlniho
indexu Skolnich lokalit v némecké spolkové zemi Severni Poryni-Vestfalsko a ve svobodném
hanzovnim mésté Hamburk. V navazujici ¢asti popisujeme postupy, které se praktikuji v ramci
porovnani kol v Rakousku a ve Svycarsku. Dal§im cilem piekladané studie je poukazat
na problémy, které¢ se vyskytuji pti uzivani soucasnych socidlnich indexti $kol v némecky
mluvicich zemich, a zamyslet se nad jejich zlepSenim.

Obecné muzeme fici, ze ve vétsing€ spolkovych zemi Némecka jsou Skoly piitazeny do typu
lokality (Standorttypen), které se od sebe odliSuji poctem zakl S migraénim plivodem
a podminkami, které jsou specifické pro konkrétni oblast bydlisté. Podminky bydlisté jsou
zjistovany nasledovné:

e piijmy obyvatel ve srovnani s primérnou platovou hodnotou Némecka;
¢ podil obyvatel, ktery ptijimé socidlni davky od statu;

e podil domacnosti s vét§im poctem rodinnych piislusniki;

e podil obyvatel s migracnim pivodem.

Vétsina spolkovych zemi Némecka se vSak od sebe 1iSi zptisoby, kterymi zjist'uji socialni index
Skolnich lokalit. V publikaci Sozialindices fiir Schulen: Hintergriinde, Methoden
und Anwendung (Groot-Wilken & Schripler, 2016) se autofi pfevazné soustiedi na popis
socialniho indexu Skolnich lokalit v némecké spolkové zemi Severni Poryni-Vestfalsko
a ve mést¢ Hamburk. V nasledujicich kapitolach se tedy podrobné zamétime na tyto dvé zemé.
Predtim se vSak pokusime popsat, jakym zpisobem se vyvijel koncept socialniho indexu
v Némecku a jaké postupy byly pro jeho zjistovani pouzivany.

5.2  Tvorba socialniho indexu v Némecku

Ustfednim tématem vzdélavaciho vyzkumu a politiky v Némecku je snizit rozdily
ve vzdelavacich prilezitostech déti. V 60. letech 20. stoleti se pozornost pfedevsim soustiedila
na déti znizSich spoleCenskych vrstev (z délnické tfidy) a na diskriminaci divek.
Prostfednictvim celostatni expanze vzdélavaci nabidky byly vzdélavaci piilezitosti téchto déti
vyrovnany. Diky strukturdlni zméné€ v t€zbé a t€Zebnim pramyslu rovnéZz doslo ke zméné
tradi¢niho prostfedi délnické tiidy (napf. v oblasti Poruii a Sarska). Po roce 2000 se na zakladé
vzdélavacich vysledkii zak opét otevira diskuse o koncentraci socidlniho znevyhodnéni
v prostiedi velkych mést. V tomto kontextu byla také koncepce socidlniho indexu pfedmétem
diskusi ve vzdélavaci politice a vyznamnym tématem pro fizeni rozvoje Skol (Weishaupt,
2016).

Ay EVROPSKA UNIE =
: bt Evropskeé strukturaini a investiéni fondy |\’<%I 92/137

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani



Pro socioprostorovou klasifikaci a hodnoceni prostorového znevyhodnéni se od roku 1920
Vv oblasti sociologie vyviji tzv. regionalni typologie a typologie socidlniho prostoru
(Sozialraumtypologien). Analyza socialniho prostoru je doménou méstské ekologie a je ji
vénovana pozornost nejen v diskusi 0 prostorovych a socialnich nerovnostech, ale také
v komplexng&j$im smyslu v souvislosti s prostorovou organizaci socialni diferenciace a socialni
stratifikace (Weishaupt, 2016).

Pro zjistovani typd socidlniho prostoru jsou v nekterych spolkovych zemich Némecka
vyuzivany faktory, které jsou pievzaty ze studii Shevkyho a Bella (1974). Jedna se o nasledujici
udaje:

e sociadlni postaveni (napft. povolani, vzdélani, ndjemné);

e urbanizace (zmény ve funkci a struktufe rodiny, které jsou pficitiny proménam
ve spolecnosti, jez méni svlij zplisob zivota z venkovského na méstsky);

e segregace (izolace jednotlivych socidlnich skupin).

Tyto informace jsou diagnostikovany v ramci analyz dat z oficialnich statistik (napt. s¢itani
lidu). V 70. a 80. letech 20. stoleti se pro regionalni typologii v Némecku pouzivala koncepce
sociotopii za ucelem identifikace rozdilnych socidlnich podminek v matefskych skolach
a pfedSkolnich vzdélavacich programech. Od 70. let se vSak objevuje zména v prostorovych
a socialnich zivotnich podminkach. V Némecku se dnes téméf nenachazeji tradicni praimyslové
délnické ctvrti, ale oblasti, ve kterych se soustiedi cizinci a obyvatelé¢ s migracnim plivodem
a také socialné znevyhodnéni (Weishaupt, 2016).

Na zakladé regionalniho vyzkumu v Severnim Poryni-Vestfalsku je zjiStovana typologie
socialniho prostoru, jez urcuje regionalni rozdily v zivotnich situacich, formach a podminkéach
na arovni komunity (Weishaupt, 2016). Je zaloZzena na tiech dimenzich Shevkyho a Bella
(1974) a rozliSuje mezi segregaci socialni (rozd¢leni lidi podle jejich socialniho postaveni
ve spole¢nosti), demografickou (napt. evidence migraci) a etnickou (rozdéleni obyvatelstva
podle etnického ptivodu jedincty).

Tento typizacni pfistup rozliSuje dvé dimenze: faktor A, ktery reprezentuje rizné socialni
problémy, demografické a etnické podminky, a dale faktor blahobytu (Wohlstandsfaktor).
Existuji ¢tyfi typy definované riznymi kombinacemi hodnot faktoru A a faktoru blahobytu
(vysoka/nizka socialni zatéz v kombinaci s vysokym/nizkym blahobytem), které 1ze snadno
interpretovat a které poskytuji nazornou piedstavu o regionalni variabilité zivotnich situaci
v Severnim Poryni-Vestfalsku. Tyto tivahy vSak nejsou realizovany po celém Némecku, nebot’
jejich vyuziti by vyzadovalo aktualizaci konceptu sociotopt (Weishaupt, 2016).

Obrazek ¢. 19 Socialné-prostorové strukturalni dimenze okrestii a mést v Severnim Poryni-Vestfalsku
(zdroj: Weishaupt, 2016)

Jednotlivé polozky Faktory
Kvocient starych lidi
Kvocient socialni pomoci
Mira nezaméstnanosti

Podil cizinct Faktor A
Zména populace
Hustota obyvatelstva

Disponibilni pfijem na obyvatele Faktor blahobytu
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Zatimco vicedimenzionalni typologii socidlniho prostoru se v poslednim desetileti vénovalo
malo pozornosti, v kontextu novych koncepci spravniho fizeni a vzdélavaci politiky zalozené
na dikazech dochézi k rostoucimu usili o vytvotfeni socidlniho indexu — zejména pro Skoly.
Socialni index zajist'uje udaje o socialnich zatézich obci, méstskych ¢tvrti, spadovych oblasti
a vzdélavacich zafizeni. Hlavnim Umyslem je rozpoznat socidlné¢ znevyhodnéné oblasti
aposkytnout jim potiebnou péci. V disledku celostatnich prizkumi realizovanych
ministerstvem Skolstvi v Némecku (Weishaupt, 2016) byl vzbuzen zajem o pochopeni rozdilt
V socidlnim slozeni zaki v jednotlivych Skolach prostfednictvim socialniho indexu.

Pro vypocet socidlniho indexu mohou byt vyuzivany nasledujici udaje:

1. Informace o Zacich $kol nebo o jejich rodicich: tyto informace jsou ideélni, protoze
mohou poskytnout nejpodrobnéjsi informace o zacich skoly. Nevyhodou jejich vyuziti je,
ze jsou finan¢né naro¢né (vyzaduji realizaci prizkumu mezi rodi¢i a zaky). V praxi dale
nastavaly problémy s ochotou rodi¢ii spolupracovat (riiznd mira navratnosti V riznych
Skolach a v riznych skupinach rodi¢t). Platnost udaji také ovliviioval fakt, Ze rodice mohli

Vv dotaznicich uvadét nepresné udaje.

2. Udaje o spadové oblasti 3koly: statistické tdaje o obyvatelstvu, trhu prace
a zaméstnanosti, které byly zjistovany na zékladé Zivotnich situaci rodict zaka.

3. Lokalita Skoly: jednd se o variantu udaji o spadové oblasti Skoly, nicméné se pouze
pouziva charakteristika Skolni ¢tvrti.

4. Skolni data: data sbirana pro Gdely kolskych statistik. Tato data pochazeji z vykazt
vypliiovanych vedenim $koly a jsou k dispozici pro kazdou Skolu. Nevyhodou je, Ze se
Vv Némecku shromazd’'uje malo 0dajii o socidlnim sloZeni Zakil, nejcastéjSim udajem je
pohlavi a narodnost. Charakteristiky ptist¢hovaleckého ptivodu Zaki jsou zjistovany pouze
v nékterych spolkovych zemich Némecka. Tento idaj ma navic omezenou informacni
hodnotu, nebot’ neposkytuje informace o divodu migrace rodiny, ze které Zak pochazi.
Také charakteristika jazyka pouZivaného doma pii komunikaci je problematickd, protoZe
Ji nelze ovéfit. Dalsi tdaje o Skole mohou poskytnout informace o vysledcich
v ptedmétovych soutézich a vzdélavacich vysledcich, ale tyto udaje nejsou v Némecku
obecné zvetejnovany (Weishaupt, 2016).

V nasledujicich ¢astech kapitoly popiseme, jaké konkrétni proménné se pouzivaji ke zjisténi
socidlniho indexu kol v nékterych spolkovych zemich Némecka (Severni Poryni-Vestfalsko,
Hamburk, Hesensko a Berlin), v Rakousku a ve Svycarsku.

5.3  Socialni index $kol v némecky mluvicich zemich

Socialni index $kol je zjiStovan na zdklad€ prizkumi o Zacich a jejich rodicich. Prizkumy
obsahuji proménné o ptivodu rodict a zak1, stejné tak ekonomicky, kulturni a Skolni socidlni
kapital v jejich rodném misté. Proménné souvisejici Szaky jsou doplnény dalSimi
strukturalnimi daty pro okresy, které charakterizuji socialng-prostorovou situaci $kol. Skoly
jsou zarazeny do jedné ze Sesti skupin socidlniho indexu. Priizkum, ktery byl realizovan
vV Hamburku a na zadklad¢ kterého byly stanoveny proménné pro zjistovani socialniho indexu
Skolnich lokalit, je podrobné popsan v ¢asti 5.3.2.

V Severnim Poryni-Vestfalsku se od Skolniho roku 2006/2007 zjiStuje socialni index
na zéklad¢ udajii o struktuie okresti a mést. PouZivaji se socidlni, demografické a etnické
charakteristiky jako mira nezaméstnanosti, podil socialni pomoci, podil obyvatel bydlicich
v rodinnych domech a podil cizincti mezi zaky, ktery je dostupny jako udaj Skolské statistiky.
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Z téchto proménnych je pomoci faktorové analyzy vytvoien souhrnny index. Zptsoby, kterymi
se zjisStuje socialni index Skolnich lokalit ve spolkové zemi Severni Poryni-Vestfalsko, jsou
podrobné popsany v ¢asti 5.3.1. Zde je zajimavé upozornit, ze nékteré spolkové zemé se
inspiruji postupy, kterymi je zjiStovan socidlni index Skolnich lokalit v jinych spolkovych
zemich Némecka. Napf. Hesensko s malymi Upravami pfevzalo model socialniho indexu
Skolnich lokalit pro Severni Poryni-Vestfalsko (Weiler, 2013).

Kantony ve Svycarsku maji také velice dobfe zdokumentované metody vypoétu socialnich
indexti Skolnich lokalit. Napt. kanton Bern vyuziva pro vypocet skolniho socialniho indexu
nasledujici &tyfi proménné: podil zakd, ktefi nepochazeji ze Svycarska, podil nezaméstnanych
(>15 let), podil budov s nizkym obytnym vyuzitim a podil usedlikii (obyvatelé, ktefi maji
v dané oblasti trvalé bydlisté vice nez 5 let). Mésto Bern (stejné jako mésto Curych) dale
pouziva pro vypocet socidlniho indexu podil zakl s jinym matetfskym jazykem nez némeckym,
podil ptijemci socidlni pomoci na dité ve véku 5-11 (16) let a podil obyvatel s nizkymi pfijmy
(Weishaupt, 2016).

Vyse uvedené piiklady vsak také ilustruji metodologické nedostatky a potize s dostatecnou
teoretickou fundovanosti sady indikatorti. Neni vzdy piesné kontrolovano, zda jsou vybrané
indikatory vhodné. Napft. indikovat podil rodinnych domt v regionalnim porovnani mezi mésty
a vesnicemi je nemistné, nebot’ v méstech je podil rodinnych domi spise ukazatelem blahobytu.
Kromé usili o vybudovani indexu, ktery zohledituje rizné aspekty socidlniho znevyhodnéni,
existuji také snahy o zjisténi socidlniho zatizeni regionli nebo vzdé€lavacich instituci.
Jako vhodnou metodou se prokazala kvéota SGB-II, jejiz podstatnou slozkou je prostorova
hustota komunity (podil divek ve Skole, podil zaka s pfist¢thovaleckym plvodem).
Napf. v Berlin¢ existuji studie (Laschke, 2011), které povazuji tento pfistup za efektivni
pfi uréovani socialnich zatézi v bytovych ¢tvrtich (Weishaupt, 2016).

Zjistovani socidlniho indexu Skolnich lokalit je v soucasné dob¢ velice zadang, a to prevazné
z toho divodu, Ze narodni a mezinarodni studie ukazaly, ze socialni slozeni zakovskych skupin
ma statisticky vyznamny dopad na vzdé¢lavaci vysledky zaka (Dumont, Neumann, Maaz,
& Trautwein, 2013).

Navic némecka vlada pii testovani vzdelavacich vysledkt zaki nepenalizuje Skoly za nizké
vysledky a ani je nepublikuje vetejné, jako je napf. bézna praxe v USA. Naopak v Némecku je
na zaklad¢ vysledki testovani poskytovana Skolam podpora. Na zdklad¢ informaci o socialnim
indexu dochazi k odhaleni Skolnich lokalit, které potiebuji zvlastni péci a finan¢éni pomoc.
Naptiklad v Hamburku?! Ize z piislusnych dokumentl vy¢ist, ze dlouhodobé piidélovani
finan¢nich prostfedkl zavisi na socialnich indexech. V Hamburku jsou Skoly diferencovany
na zékladé¢ socialniho indexu nejen pro své zakladni potteby, ale také pro ziskani dalSich forem
podpory.

Dochazi tak:

e ke snizeni poctu zaku ve tfid¢ (Klassenfrequenz) v zakladnich skolach (Grundschulen)
S nizkym socidlnim indexem (1 a 2);

e Kk celkové jazykové podpore v piedskolnich zatizenich (Vorschulen), ve skolach prvniho
stupné (Grundschulen) a v okresnich S§kolach niz§iho sekundarniho stupné
(Stadtteilschulen — Sekundarstufe I);

e Kk podpofe zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami: od Skolniho roku 2012/2013 je
podle stupné socialniho indexu piidélovana podpora pro specialni vzdélavaci potieby;

21 Podobné také v Bernu a Curychu.
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e knavySeni poc¢tu administrativnich pracovnikii Skoly (Sekretariatskapazitiiten)
(Weishaupt, 2016).

53.1 Socidlni index pro Severni Poryni-Vestfalsko

Od roku 2009 jsou v Severnim Poryni-Vestfalsku pouzivany specialni statistické postupy,
na zéklad¢ kterych dochéazi k zachyceni prostorovych a socialnich rozdili ve méstech
a okresech mést. Charakteristiky Skolnich lokalit jsou zjistovany na zakladé hustoty
obyvatelstva (statistickymi metodami KDE — Kernel Density Estimation — a SGB-II).
Informace pro zjisténi podilu zakt z ptist€éhovaleckych rodin jsou ptfevzaty ze skolnich vykazii
(Schrépler & Jeworutzki, 2016).

Popis metody odhadu hustoty jadra (KDE)

Vedle klasickych metod k popisu socidlniho prostoru a socialni segregace (jako je porovnani
prumért nebo stiednich hodnot) lze také vyuzit tzv. Point-Pattern analyzy (PPA). Zde se pfimo
analyzuje prostorové rozdéleni udalosti, které je prezentovano pomoci bodii na zemském
povrchu. Prostorové uspotradani bodu je obvykle dvourozmérné. Popis prvniho fadu se tyka
intenzity nebo hustoty prostoru bodového vzorce a miize byt zjednoduSené popsan jako pocet
udalosti na ploSe. Popis druhého tadu zdiraznuje vztahy mezi udalostmi. Kernel Density
Estimation (v ném¢iné Kerndichte-Verfahren) se zamé&fuje na popis prvniho fadu a pro analyzu
jsou pouzivany georeferencované adresy SGB-1I — pifjemcti?®? ve véku od 18 let a mladsich.

Obrazek ¢. 20 Hustota prijemci SGB-II v Severnim Poryni-Vestfalsku (zdroj: Schriipler
& Jeworutzki, 2016)
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Z proménné KDE a podilu zaki s pfistehovaleckym ptivodem se na zakladé faktorové analyzy

vytvoii spoleény index, ktery kvantifikuje socialni znevyhodnéni jak ve Skolach, tak
Vv bezprostiedni lokalité Skoly. Socialni index Skol v némecké spolkové zemi Severni

22 SGB-Il (Zweites Buch Sozialgesetzbuch) upravuje narok na davky osob ve véku od 15 let az do dosazeni
standardniho dichodového veéku a jejich rodict zijicich v domacnosti, svobodnych déti a partneri, pokud nemohou
zit ze svych vlastnich zdroji. Zakladni zabezpeceni uchaze¢ii o zaméstnani zahrnuje sluzby poradenstvi, ukonceni
nebo snizeni potieby pomoci, zejména integraci do odborné piipravy nebo prace a zajisténi Zivobyti.
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Poryni-Vestfalsko se zjistuje na zaklad¢ stfednich hodnot (MW — Mittelwerte) a smérodatnych
odchylek (SD — Standardabweichungen) zaku s migraénim puvodem, cizinci a vystéhovalci
a proménné KDE, kterd vyznacuje hustotu SGB-II ptijemct. Statisticky soubor je pak rozdélen
do péti kvintild, podle kterych se uréuje typ lokality, ve které je Skola umisténa (od typu 1 —
nejméné znevyhodnény — az po typ 5 — nejvice znevyhodnény). Kromé toho byl také zjistovan
podil zaka piijimajicich socialni transfery a podil Zzaka, ktefi pochazeji z akademicky
vzdélanych rodin.

Jak ukazuje tabulka ¢. 13, s vy$8i hodnotou kvintilu roste stfedni hodnota pro podil zaku
s migraénim plivodem a pro podil cizincii a vysté¢hovalci. Proménnd KDE se konzistentné
sniZuje, protoze je orientovana opacnym smeérem, vysoka hodnota znac¢i nizkou hustotu SGB-11
(Schrépler & Jeworutzki, 2016).

Tabulka €. 13 Primérny podil proménnych charakterizujicich socidlni znevyhodnéni
na zakladnich §kolach 1. stupné (Grundschulen) v Severnim Poryni-Vestfalsku
(zdroj: Schripler & Jeworutzki, 2016)

Primérny podil na zakladnich $kolach 1. stupné (Grundschulen)
v Severnim Poryni-Vestfalsku

Zaci s migraénim e e . 9 . Proménna —
piivodem Cizinci/vystéhovalci @
' e b e e e
. indes YWD MW S

Kvintil socialniho

1 6,05 4,73 3,81 3,42 6,26 0,47
2 13,72 8,07 8,05 6,03 5,31 0,65
3 23,73 11,08 13,74 9,62 4,51 0,89
4 35,52 13,82 19,99 12,68 3,39 1,12
5 58, 35 17,19 36,03 18,61 19 0,97
Celkem 27,47 21,8 16,32 16 4,27 1,74
53.2 Vypocet a dalsi vyvoj socialniho indexu na zakladnich $kolach v Hamburku

V' publikaci Sozialindices fiir Schulen: Hintergriinde, Methoden und Anwendung
(Groot-Wilken et al., 2016) je podrobné piedstaven prizkum, ktery se konal na 332 zakladnich
Skolach v Hamburku a jehoz cilem bylo ur¢it socialni postaveni nékterych hamburskych $kol.
V rdmci vyzkumu se vedly rozhovory s zéky 3.-9. tfid a byly rozdany zakovské dotazniky,
které obsahovaly 45 otadzek. Déle byly rozdany dotazniky rodi¢im Zzaka, které obsahovaly
20 otéazek, a rodice je mohli vyplnit doma.

Autofi dotaznikl se pfi jejich tvorbé inspirovali teoretickym modelem, ktery zahrnuje rizné
aspekty socialni zatéze (Schulte, Harting, & Pietsch, 2016):

e socialni kapital,
e ckonomicky kapital;
e kulturni kapital,
e migracni puvod.

Prvni tfi aspekty jsou zalozeny na Bourdieuové (Bourdieu, 1983) pojeti typt kapitalu, které se
zamé&fuje na diferenciaci ve spolecenskych nerovnostech a jejich reprodukci v rodinach zak.
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Socialni kapital, jenz je také popsan Colemanem (1988), je sit’ socialnich vztahti, uzite¢nych
kontaktti, stykli a znamosti, které podporuji jednotlivce v socidlni komunité. Ekonomicky
kapital tvofi hmotné statky, kterymi mohou byt napi. finan¢ni pfijmy. Kulturnim kapitalem se
rozumi nabyté predpoklady jedince vedouci k dosazeni urcitého socidlniho statusu,
napf. ziskavani tituld v prib&éhu vzdélavani. V tabulce ¢. 14 jsou popsany proménné, jez byly
pouzity pro charakteristiku kazdého kapitalu.

Déle vyzkumnici pouzili socidlni idaje (napf. miru nezaméstnanosti), které byly prevzaty
ze statistického tradu Statistikamt Nord, kde jsou shromazd’ovana data pro mésto Hamburk

anémeckou spolkovou zemi Slesvicko-Holstynsko. Pro zmifiovany priizkum se pracovalo
s osmi proménnymi, které jsou prezentovany v tabulce ¢. 15.

Tabulka ¢. 14 Pouzité proménné socialni zatéZe rozdélené podle teoretickych dimenzi
(zdroj: Schulte, Harting, & Pietsch, 2016)

Faktorova

Proménna Zdroj dat Mg Korelace
zatéz

Dimenze kulturniho kapitalu

Pocet knih v domacnosti rodicovsky dotaznik -0,986 0,305
Jak Casto navstévujete se svymi détmi muzea rodicovsky dotaznik -0,848 0,108
Dosazeny akademicky titul otce rodicovsky dotaznik -0,819 0,155
Dosazeny akademicky titul matky rodicovsky dotaznik -0,8 0,13
Ukoncené stiedoskolské vzdélani otce rodicovsky dotaznik 0,859 0,097
Ukoncené stiedoskolské vzdélani matky rodicovsky dotaznik 0,893 0,109
Dimenze ekonomického kapitalu

Finan¢ni pfijmy rodi¢ovsky dotaznik -0,959 0,325
EGP-tfida 1 (otec) rodicovsky dotaznik -0,847 0,159
EGP-tfida 1 (matka) rodi¢ovsky dotaznik -0,71 0,066
EGP-tfida 6 (otec) rodicovsky dotaznik 0,822 0,109
EPG-tfida 6 (matka) rodicovsky dotaznik 0,75 0,092
Vlastni pokoj pro dité zakovsky dotaznik -0,875 0,136
Mira nezaméstnanosti socialni udaj 0,873 0,63
Podil nezaméstnanych a neschopnych prace socialni udaj 0,88 0,634

Dimenze socidlniho kapitalu

Dité travi svlij volny Cas se spoluzaky zakovsky dotaznik -0,453 0,024
Dité travi svlij volny ¢as s rodici zakovsky dotaznik -0,416 0,026
Rodice chvali dité za dobré znamky zakovsky dotaznik -0,396 0,018
Rodice jsou hrdi na své dité zakovsky dotaznik -0,317 0,02
Ukast ve volbach socialni udaj -0,766 0,764
Dimenze migraé¢niho pivodu
Misto narozeni otce rodicovsky dotaznik -0,883 0,167
Misto narozeni matky rodicovsky dotaznik -0,834 0,149
Jak casto mluvi dité se svoji matkou némecky zakovsky dotaznik -0,874 0,124
Jak ¢asto mluvi dité se svym otcem némecky zakovsky dotaznik -0,89 0,109
Jak ¢asto mluvi dité se svymi sourozenci némecky | zakovsky dotaznik -0,73 0,04
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Tabulka ¢. 15 Data statistického uiadu Statistikamt Nord (zdroj: Schulte, Harting, & Pietsch,
2016)

Mira nezaméstnanosti mezi obyvateli ve véku od 15 do 65 let

Podil pfijemct zakladniho zabezpeceni mezi obyvateli ve véku nad 65 let

Podil obyvatel s migraénim ptivodem v celkové populaci

Ptijemci SGB-II v celkové populaci

Zahrani¢ni praceschopni ptijemci SGB-II ve véku od 15 do 65 let

Praceschopni mladistvi ve véku od 15 do 25 let, ktefi potiebuji pomoc

Déti (ve véku méné nez 15 let), které nejsou schopny prace, ale potiebuji pomoc

O (IN OO |R~[W|IN|F

Ugast ve volbach

Pro analyzy byly dile pouzity EGP tidy, jeZ byly seskupeny do Sesti kategorii.® Jednotlivé
kategorie jsou pfedstaveny v tabulce ¢. 16.

Tabulka ¢. 16 Clenéni socialnich t¥id podle pracovni pozice — EGP schéma (zdroj: Schulte,
Harting, & Pietsch, 2016)

EGP tridy

Horni tfida sluzeb (I)

Akademicti pracovnici, vedouci pracovnici, vyssi statni ufednici, samostatné vydelecné ¢inni
podnikatelé s vice nez 30 zaméstnanci

Dolni tfida sluzeb (II)

Pracovnici sttedniho managementu, tfednici ve stiednich a vyssich sluzbach, technicti pracovnici
s nemanualni ¢innosti

Rutinni nemanualni pracovnici (I1I)

Kancelafské a administrativni zameéstnani s béznymi ¢innostmi, povolani s nizkokvalifikovanymi,
nemanualnimi ¢innostmi, které ¢asto nevyzaduji odbornou ptipravu

Osoby samostatné vydélecné ¢inné (IV)
Osoby samostatné vydélecné ¢inné, které vykonavaji manuélni prace s malym poctem
zaméstnanci nebo bez zaméstnancii, nepotiebuji byt vysoce kvalifikovani

Kvalifikovani pracovnici a pracovnici s vykonnou funkci (V)
Nizsi technické profese, jako jsou mistfi, technici, ktefi se podileji na manualnich pracich

Nekvalifikovani nebo vyskoleni pracovnici (VI)

Vsechna nekvalifikovana nebo ¢asteéné kvalifikovana zamestnani, manualni prace, servisni
¢innosti, pracovnici v zemédélstvi, lesnictvi a rybafstvi

5.3.3 Socialni index pro porovnavani $§kol v Rakousku

Od roku 2011/2012 probihda v Rakousku testovani na zdkladé¢ vzdélavacich standarda
pro ptedméty matematika, némecky a anglicky jazyk ve 4. a8. rocnicich
(Standardiiberpriifung). Rakouské testy jsou vyvinuty Institutem pro vyzkum vzdélavani,
inovace a rozvoj rakouského skolstvi BIFIE (Bundesinstitut fiir Bildungsforschung, Innovation

23 EGP je kategorialni systém pro méfeni socilni pozice jednotlivcii, pojmenovany podle jeho tviircti (Erikson —
Goldthorpe — Portocarero). Tento koncept popisuje tfidni postaveni jedincl na zakladé postaveni na trhu prace.
Schéma se sklada az z jedenacti kategorii, které mohou byt pro potteby konkrétnich analyz slu€ovany.
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& Entwicklung des odsterreichischen Schulwesens). Vysledky zakd jsou prezentovany
ve zpravach, které skolam poskytuji zpétnou vazbu. Zpétna vazba je vyjadiena na Ctyfstupniové
Skale: zaci nedosahli vzdélavacich standardl (pod trovni 1), zaci ¢asteéné dosahli vzdélavacich
standardt (iroven 1), zaci dosahli vzdélavacich standardii (uroven 2), zaci piekonali vzdélavaci
standardy (Groven 3).

Dale existuje zpétna vazba pro kazdou oblast dosazeného cile, napt. spravedlivé porovnani tiid
a Skol na socialni trovni. Pro tento ucel se vypocita o¢ekavané rozmezi, do jehoz vypoctu jsou
zahrnuty strukturalni podminky tiidy nebo Skoly. Pracuje se s proménnymi, jako je vykon Zaka
v matematice, HISEI (Highest International Socio-Economic Index of Occupational Status)?,
pocet knih v domacnosti, migraéni puvod zakid. Na zakladé zpétné vazby z roku 2013 byla
do zprav doplnéna prezentace indexu socialniho znevyhodnéni (Index der sozialen
Benachteiligung, 1ISB) (Itzlinger-Bruneforth, Bruneforth, Robitzsch, & Freunberger, 2016).

Vysledky skoly lze porovnat s celkovou primérnou hodnotou dané kompetence v Rakousku.
Zpétnd vazba seznamuje vedeni kol s informaci, zda se vysledky zaki v jejich Skole nachézeji
Vv ofekavaném rozmezi, nebo jsou podpriméerné ¢i nadprimérné.

V ramci testovani BIST-U (Bildungsstandardiiberpriifungen) jsou feditelim a Zzdkiim $kol
(ve 4. ro¢niku také rodi¢im zakd) rozdany dotazniky, jejichz prostfednictvim jsou ziskavany

informace, které spole¢né s administrativnimi daty slouzi ke spravedlivéjsimu porovnani $kol
v Rakousku.

a. Administrativni data: tato skupina obsahuje proménné, jako je velikost obce
(Gemeindegrofienklasse) a stupen urbanizace (Urbanisierungsgrad). Tyto informace lze
ziskat ze statistického Gfadu Statistik Austria. Vyhodou téchto dat je, Ze jsou kompletni
a stabilni. Dals§i proménné, jako je typ Skoly (Schulart): Allgemeinbildende héhere Schule
(AHS), Hauptschule (HS) a Neue Mittelschule (NMS) a provozovatel Skoly (Schultriger)
(statni/soukroma), poskytuji piislusna ministerstva, tato data lze tedy povaZovat
za kompletni a spolehliva.

b. Udaje o umisténi $koly (Schulstandort), které jsou shromazdény vedenim 8koly,

chybéjici hodnoty, nicméné jejich odhady podléha;ji urcité mite chyb.

c. Charakteristika zakl, jeZ je zjiStovana prostfednictvim Zakovskych ¢i rodiCovskych
dotaznikl. Tato data nejsou tak spolehliva jako administrativni zdroje. Soulad téchto dat
s ptedchozimi studiemi nebo s tdaji z administrativnich zdroji neni tak vysoky. Chybéjici
hodnoty byly zaznamenany ptevazné v rodi¢ovskych dotaznicich (ltzlinger-Bruneforth et
al., 2016).

Pracuje se tedy s proménnymi, které byly pro vykon Zaki povaZovany za dileZité: stupen
urbanizace v okoli $koly, ztizovatel/provozovatel $koly, velikost $koly, podil zak S migra¢nim
ptvodem (Kemper, 2016) (zjisténo na zakladé dotaznikil pro rodiGe a pro zdky),? pocet/podil
zakd, jejichz prvnim jazykem neni ném¢ina (dotazniky pro rodice a pro zaky), vzdélani rodic¢a
(dotaznik pro rodice), profesni status rodi¢t (dotazniky pro rodice a pro zaky), pocet knih
v domacnosti (dotazniky pro rodi¢e a pro zaky), pohlavi, podil/pocet zaki vyloucenych
z testovani (George & Robitzsch, 2014).

24 Tento index vychazi z povolani rodi¢t, které se podle standardizovanych pievodnich tabulek prekoduje na index
socioekonomického statusu (ISEI). Do analyzy se nasledné zapo¢ita vyssi z hodnot ISEI otce a matky.

%5 Déti, piip. rodice, kteii se narodili v Némecku, jsou podle definice institutu BIFIE povazovani za skupinu
bez migra¢niho pivodu (Freunberger, Robitzsch, & Pham, 2014).
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Ve 4. ro¢niku zékladni $koly se mohou pouzit jako zdroj informaci nejen zakovské, ale také
rodicovské dotazniky. Nicméné vybrané promeénné obsahuji chybéjici hodnoty, jejichz podil se
pohybuje od 0,01 % (pohlavi) az po 21,22 % (HISEL rodi¢ovsky dotaznik).

Bruneforth, Weber a Bacher (2012) ve svych studiich poukazuji, Ze vysoky index socidlniho
znevyhodnéni $kol (ISB) negativné koreluje s primérnym vykonem zakd v matematice
anémeckém jazyce. Mlzeme fici, ze ¢im vysSi je prumérna hodnota socialniho indexu
nespliuji  vzdélavaci standardy. Pham, Freunberger, Robitzsch, Itzlinger-Bruneforth
a Bruneforth (2016) potvrzuji kompozi¢ni efekt skol, tj. skuteCnost, ze slozeni zakti ma
nezavisly (negativni) efekt na praimérny vysledek zaku, ktery se projevuje i pti zohlednéni jejich
individualnich charakteristik.

Bruneforth (2015) zkouma na 1. stupni zakladni $koly (Volksschule) zaky, ktefi nedosahuji
oCekavanych vzdelavacich standardid z matematiky, a porovnava je s zaky, kteti pochazeji
ze stejného rodinného zdzemi, ale jsou vzdélavani na Skolach s niz§im ISB. Zjistil, ze z zak,
jejichz rodice jsou Rakusani, ve stfednim kvintilu indexu HISEI, s vysoko§kolskym vzdélanim,
ale navstévuji Skoly s velmi vysokym ISB, nedosadhlo 18 % ocekavanych vzdélavacich
standardii z matematiky. Kdezto ve Skolach s nizkym indexem ISB nedosdhlo vzdé€lavacich
standardi z matematiky pouze 5 % Zzaku, ktefi pochazeji ze stejného rodinného zédzemi jako
zaci z prvni skupiny.

54  Zavér

V soucasné dob¢ se ve vétSin€ spolkovych zemi Némecka zjist'uji rozdily v socidlnim sloZeni
Skol v ramci mezinarodnich testovani PISA, PIRLS a TIMSS, ve kterych jsou pouzivany indexy
ISEI/HISEI, ESCS?® a EGP. Né&které spolkové zemé Némecka a dal$i némecky mluvici zemé
(napt. Rakousko) vSak vytvareji nové indexy a pouzivaji doplilujici data ze statistickych uradu,
aby podrobnéji diagnostikovaly typy Skolnich lokalit v konkrétnich oblastech.

Napt. v Hamburku je socialni index Skolnich lokalit zjistovan z prizkumt, jejichz hlavnimi
aktéry jsou Zaci kol a jejich rodice. Zakovské a rodiovské dotazniky jsou vytvofeny
na zaklad¢ teoretického modelu, v ramci kterého se urcuje socidlni, ekonomicky a kulturni
kapital prostiedi Sskoly a rodin, ze kterych Zaci pochéazi. Dale vyzkumnici pracuji s dopliiujicimi
daty ze statistickych ufadid, ktera charakterizuji socialni, demograficky a etnicky aspekt
prostfedi (napf. mira nezaméstnanosti, podil obyvatel s migracnim piivodem, podil piijemct
SGB-II atd.).

Ve spolkové zemi Severni Poryni-Vestfalsko je charakteristika Skolni lokality zjiStovana
metodou odhadu hustoty jadra (KDE). Pro vypocet typu Skolni lokality jsou dilezité proménné
jako hustota ptijemct SGB-II, podil Zakd s migracnim ptivodem a podil cizincii a vystéhovalcti.
Tento postup s malymi Gpravami pievzala spolkova zemé Hesensko.

V Rakousku pak vyzkumnici pracuji s indexem socialniho znevyhodnéni, ktery se zjistuje
na zakladé¢ administrativnich dat (napf. velikost obce, stupent urbanizace, typ sSkoly,
provozovatel Skoly atd.), idaji o umisténi Skoly (napf. velikost Skoly, vzdalenost k nejblizsi
Skole typu AHS) a charakteristik zak a jejich rodich, které jsou zjiStovany z dotaznikl
(napf. podil Zakl s migraénim pidvodem, podil zakd, jejichz prvnim jazykem je némcina,
profesni status rodi¢li, vzdélani rodici atd.).

Néktera mésta ve Svycarsku (Bern a Curych) dale pouzivaji pro vypocet socialniho indexu
Skolnich lokalit udaje, jako je podil zak1, kteti nepochdzeji ze Svycarska, mira nezaméstnanosti,

% Index ekonomického, socidlniho a kulturniho statusu pouzivany v Setfeni PISA.
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podil budov s nizkym obytnym vyuzitim, podil usedlikd, podil Zakd s jinym matefskym
jazykem nez némeckym, mira socidlni pomoci na dit¢ a dospivajiciho a podil obyvatel
S nizkymi piijmy.
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6 Zohlednovani kontextu pri zverejiovani vysledki Skol

Od devadesatych let 20. stoleti se vfadé zemi rozsifilo hodnoceni zakl prostfednictvim
standardizovanych testi (Eurydice, 2009). Testy mohou byt vyuzivany k rGznym uceliim,
naptiklad k rozhodovani o dalsi vzdélavaci draze zaki v pfijimacim fizeni, k monitorovani
vysledkii vzd€lavani a jejich porovndvani se stanovenymi standardy, k v€asnému
diagnostikovani vzdélavacich obtizi apod. S rostouci decentralizaci vzdélavacich systémti, kdy
postupné ztracela na vyznamu kontrola procesti vyuky a vzdélavani, se vSsak v mnoha zemich
prosadilo testovani ptredevsim jako prostfedek kontroly vzdélavacich vystupt, ktery ma zarucit
kvalitni vzdélavani pro vSechny.

Decentralizaci vzdélavacich systémil a procesy, které ji provazely, je mozné vnimat jako
soucast obecné&jSich zmén v Fizeni vefejného sektoru, pro které se vzilo oznaceni New Public
Management (nové fizeni vefejné spravy). Pro tento novy typ fizeni je charakteristické
piejimani principti fizeni ze soukromého sektoru, vcetn¢ darazu na efektivitu, vykon
a hodnoceni organizaci na zakladé dosazenych vystupll, pojimani piijemcii vefejnych sluzeb
jako zédkaznikli a pfizpisobovani sluzeb jejich preferencim, zavedeni prvku soutéze
do vetejnych sluzeb, zfizovani ¢aste¢né autonomnich organizaci a vytvareni vetejnych zebtickt
kvality (Vesely, 2012).

V kontextu nového ftizeni vefejné spravy je standardizované testovani mnohymi tvurci
vzdélavaci politiky povazovano za efektivni nastroj, jehoz prostiednictvim je mozné
kvantifikovat vzdélavaci vysledky a kontrolovat jejich troven. Pfedev§im ve Spojenych
statech, ale 1 v dalSich zemich bylo zavedeno povinné testovani zakil a zvetejiiovani vysledkli
skol. Predpokladalo se, ze tlak vyvolany zvefejnovanim vysledkd povede k celkovému zlepSeni
kvality vzdélavani (National Research Council, 2001; Amrein-Beardsley, 2014), at’ uz proto,
ze neuspesné Skoly budou muset ¢init napravna opatieni, nebo proto, ze Skoly samy budou
v konkurenénim boji s ostatnimi Skolami usilovat o co nejlepsi vysledky.

Je tfeba poznamenat, Ze samotny koncept nového fizeni vefejné spravy se uz od pirelomu
tisicileti setkava s velmi silnou kritikou, néktefi autofi dokonce hovoii o ,,smrti NPM*“
(Dunleavy et al., 2006). Také kapitola 3 této zpravy popisuje, jak se Svédska vlada na zaklade
empirickych dikazi po roce 2007 rozhodla pro opétovnou centralizaci a vétsi kontrolu statu
Vv oblasti vzdélavani. Tato kapitola se zaméfuje na metody, jimiz se vlady snazi zptesiovat
informace o dosazenych vysledcich vzdélavani tak, aby zohledfiovaly rozdily v socialnim
slozeni Skol. Po stru¢ném piehledu negativnich dopadi spojenych s hodnocenim $kol
na zakladé hrubych vysledka zaki v testech (¢ast 6.1) uvadi dva hlavni typy modelu, které 1ze
pouzit k objektivnéjSimu posouzeni vzdélavaciho piinosu skol (¢ast 6.2). Jadro kapitoly tvofi
¢ast 6.3, ktera podrobné popisuje piiklady pouziti téchto modeld ve vybranych zahrani¢nich
vzdé€lavacich systémech. Popsané zahrani¢ni zkuSenosti jsou shrnuty v ¢asti 6.4.

6.1 Negativni dopady spojené s hodnocenim $kol

Testovani mlzZe byt pomérné efektivnim nastrojem, ktery pomuize ovéfit troven zakovskych
znalosti a dovednosti a jejich soulad se stanovenymi vzdélavacimi standardy. Problematické je
vsak vyuzivani testovani k dalsim uceltim, které jdou nad ramec monitoringu urovné znalosti,
zvlasté k hodnoceni Skol. Proti testovani jiz bylo ptedlozeno mnoho argumentd, které
upozornily na jeho nezamyslené dopady. K nejcastéji uvadénym negativnim disledkiim
testovani patfi zizeni vyuky na to, co je obsahem testil, Skolou tolerované podvadéni ve snaze
dosdhnout lepSich vysledkii v testech, aniz by byly podloZzeny skutecnym zlepSenim
zékovskych znalosti, nebo podryvani motivace a profesionality ucitelti (Jones, 2007; Masters,
2012). | kdyby se t€émto negativnim jeviim podafilo zabranit, do testovych vysledkl se promita
mnoho dalsich vliva, které je prakticky nemozné vSechny kontrolovat.
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Jak ukazaly i ptipadové studie pfedstavené v predchozich kapitolach, vzdélavaci vysledky zaka
obecné zaviseji jak na kvalit¢ vzdélavacich procest, tak na fad¢ dalSich faktort, které Skola
nemtize ovlivnit. Uz od vydani tzv. Colemanovy zpravy (Coleman et al., 1966) je znamo, ze
vzdélavaci vysledky podstatné vice nez jakékoli méfitelné charakteristiky Skoly. Odbornici
zabyvajici se vyzkumem efektivity vzdélavani se jednoznacné shoduji na tom, Ze posuzovat
kvalitu ¢i efektivitu vyuky €ist€¢ na zédkladé naméfenych vysledkil vzdélavani je principialné
nespravedlivé, protoze zvyhodiuje Skoly navstévované nadanymi nebo socidlné
privilegovanymi zédky (OECD, 2008; Everson, 2017). Zvlasté skoly s excelentnimi vysledky
vdeéci za své uspéchy z velké casti nikoli vynikajici vyuce, ale socidlnimu kapitalu, ktery si zaci
ptinaseji z rodinného prostiedi (Elmore, 2008). Pii hodnoceni kvality skol by proto ztizovatelé
nebo statni instituce méli usilovat o to, aby byly Skoly ocefiovany pouze za ty ¢innosti a procesy,
které mohou vlastnim pfi¢inénim ovliviiovat a ménit.

V zahrani¢ni literatufe (napt. Masters, 2012) se uvadéji dva zakladni piistupy, které umoziuji

Vv

1. nehodnotit primdrné vysledky zaki, ale zaméfit se na sledovani procest, u nichz je
prokéazano, ze s dosahovanymi vysledky pozitivné koreluji,

2. vychazet primdrné z vysledkl zaki, ale namétené vysledky korigovat pomoci statistickych
metod, které oddéli ptinos skoly od ptisobeni mimoskolnich vlivii.

Tato kapitola se zaméfuje na piistupy druhého typu. Ctenaii by viak méli mit na paméti, Ze
samotnd informace o vysledcich skoly, byt korigovanych s ohledem na slozeni zakti, nenapovi
Skolam, co délaji dobfe nebo Spatné. Mnoho uciteltl ve skutecnosti nevi, jak by méli zménit
vyuku, aby se toho zaci vice naucili (Elmore, 2008; Fullan, 2011), a pouhd informace
0 dosahovanych vysledcich proto nemutze vést ke zlepSeni jejich vyucovaci praxe (Hout
& Elliot, 2011). Proto je vhodné oba pfistupy navzajem kombinovat a na zékladé pozorovani
procesii davat Skoldm cilena doporuceni a podporu. Informace o vysledcich mize byt zase
uzite¢na pro identifikaci Skol, které by mély dostat podporu ptednostné.

6.2  Statistické modely pouzivané k odhadovani prinosu Skoly

Vyvoj statistickych metod a pocitatovych programi na zpracovani dat pfispél k rozvoji
vyzkumu efektivity vzdélavani, ktery poskytl nejen fadu faktickych poznatkti o plisobeni
ruznych faktorii na vysledky zaki, ale také nové postupy zkoumani efektivity skol (Reynolds
et al., 2014). Tyto postupy byly nejprve aplikovany v pedagogickém vyzkumu, ale s rostouci
dostupnosti administrativnich dat o Zacich a Skolach se v fad€ zemi rozsitily 1 do oblasti
vzdélavaci politiky a fizeni Skolstvi, ¢asto v reakci na kritiku, kterd poukazovala na problémy
spojené s hodnocenim kvality kol Cisté na zakladé znamek ¢i vysledku v testech. Jak uz bylo
naznaceno vyse, cilem téchto metod je pomoci vhodnych statistickych modelti oddélit ¢i
»izolovat® skutecny ptinos skoly od pisobeni vlivii, které skola nemiize mit pod kontrolou.

V soucasné dobé se k odhadovani skutecného ptinosu Skol pouzZivaji dva zédkladni typy
statistickych modelt (OECD, 2008; Reynolds et al., 2014; Everson, 2017):

1. Kontextové vazané (podminéné) modely vykonu (contextualized/conditional attainment
models) zohlednuji slozeni zaka Skoly (zpravidla jejich socioekonomické zazemi, etnicky
puvod, specialni vzd€lavaci potieby, popi. dalsi charakteristiky) a porovnavaji vysledek
Skoly nikoli s celostatnim priimérem, ale s hodnotou, jiz dosahuji jiné Skoly s podobnym
slozenim zakl. Tyto modely umoznuji statisticky ,,ocistit* vysledek Skoly od plisobeni
mimoSkolnich vlivli zahrnutych do vypoctu, ale nezohledniuji ptsobeni faktord, které
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nejsou sledovany. Presnost vypoctu zavisi na dostupnosti a kvalité dat o charakteristikach
zak, jejichz sbér mize byt s ohledem na jejich citlivost problematicky.

2. Modely ristu ¢i pridané hodnoty (growth/value-added models) vychazeji z predpokladu,
ze rozdily ve slozeni zakli mezi Skolami se projevi uz v urovni pocatecnich znalosti
a dovednosti, s nimiz zaci do Skoly vstupuji. Pokud zname pocate¢ni Groven znalosti, neni
tteba zjisStovat dalsi charakteristiky zaki, nebot’ plisobeni mimoskolnich vlivii je mozné
»odfiltrovat® tak, ze porovname velikost pfirGstku ve znalostech bez ohledu na jejich
absolutni uroven. Tyto modely nepotiebuji citlivé osobni informace o zacich, ale vyzaduji
meéteni vysledka stejnych zaka alespon ve dvou ¢asovych bodech (napt. ve dvou rtiznych
rocnicich skolni dochazky) a jejich propojeni do jedné databaze.

Statisticky jsou oba typy modelti zaloZeny vétSinou na metod¢ linearni regrese, ktera umoziuje
predikovat, jakého vysledku by mél Zzak dosahnout, kdyz zname jeho charakteristiky
(kontextove vazané modely vykonu) nebo jeho vysledek v predchozim ¢asovém bod¢ (modely
pfidané hodnoty). Ocekavany vysledek se pak porovna se skutecné dosaZzenym vysledkem
a ziskané rozdily se zpriméruji za Skolu, popf. tfidu ¢i jinou skupinu zaki, nebo se pomoci
viceuroviiového regresniho modelu odhadne piimo o¢ekavany vysledek Skoly.?” Pokud Zzaci
Vv urcité skole dosahuji v priméru lepSich vysledki, nez by odpovidalo o¢ekavani, predpoklada
se, ze Skola prispiva K jejich vzdélani vice nez jiné Skoly s podobnym slozenim zaku, ackoli
absolutné¢ mohou byt jejich vysledky relativné slabé. Praktické ptiklady aplikace takovychto
modeld uvadime v ¢asti 6.3.

Je tfeba zdUraznit, Ze vypocteny ocekdvany vysledek je vzdy pouze odhadem, jehoZ piesnost
zavisi na mnoha okolnostech, pfedevsim na datech, kterd vstupuji do modelu, a na pouzité
metodé vypoctu. Vyzkumy (pro piehled napt. Everson, 2017) naptiklad ukazuji, Ze
viceuroviiové regresni modely poskytuji presné&jsi odhady nez jednouroviiové modely.?®
Srovnavaci studie déale prokazaly, Ze modely pfidané hodnoty predikuji ocekavany vysledek
zéka 1épe nez kontextové vdzané modely vykonu (OECD, 2008; Lenkeit, 2013). Pfesnost
modeli ptidané hodnoty lze dale zvysit pfidanim kontextovych proménnych, predev§im tdaja
o socioekonomickém zazemi zakl (Tekwe et al., 2004; Leckie & Goldstein, 2017).
Znevyhodnéni Z4ci totiZ maji obvykle nejen horsi pocatecni vysledky, ale dosahuji i mensiho
pokroku v pribéhu svého dalsiho vzdélavani. To lIze vysvétlit niz§i mirou prubézné
poskytované rodinné podpory, kterd je v mnoha vzdélavacich systémech dilezitym
piedpokladem Skolni tspéSnosti.

Modely, které zohledniuji jak pfedchozi vysledek, tak dalsi charakteristiky zaku, se nazyvaji
modely kontextové vazané pridané hodnoty (contextual value-added, CVA) a jsou znamy
pfedevSim z Anglie. Modely kontextové vazané piidané hodnoty jsou povaZovany
sparovana data o vysledcich zaki v né€kolika ¢asovych bodech, tak citlivé informace o jejich
socioekonomickém zazemi, etnickém pivodu, specidlnich vzdélavacich potiebach a dalSich
charakteristikach. Model kontextové vazané pridané hodnoty pouzivany v Anglii v letech

21 Existuji i dalsi typy modeld, naptiklad medidnova metoda, nelinearni modely ristovych kiivek nebo modely
rustu zalozené na prostém odecteni vysledku v predchozim ¢asovém bod¢ od vysledku v aktualnim ¢asovém bodg,
jsou-li vysledky zaki v riiznych letech §kolni dochazky vyjadieny na stejné Skale.

2 Vicetroviiové modely zohlediiuji sdruzovani jednotlivych pozorovani do skupin, které mohou byt dale sdruzeny
do skupin vys$s$iho faddu. Na rozdil od toho jednouroviiové modely predpokladaji vzajemnou nezavislost
jednotlivych pozorovani. Pro analyzy v oblasti vzdélavani jsou vicetroviiové modely vhodnéjsi, nebot lépe
odpovidaji charakteru dat (zaci sdruzeni do tiid a $kol maji urCité spolecné charakteristiky, a proto neni zcela
korektni povazovat je za nezavisla pozorovani).
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2006-2010 byl pocitan metodou viceuroviiové linearni regrese a vedle ptedchoziho vysledku
zohlednoval tyto kontextové charakteristiky:

e pohlavi,

e specialni vzdélavaci potieby,

e ctnicky piivod,

e narok na bezplatné skolni obédy (zastupna proménna pro socioekomonicky status),
e matefsky jazyk,

e meziSkolni mobilitu,

o v¢k,

e svéteni zdka do péce statu,

e index pfijmové deprivace mista bydlisté (IDACI).

Model byl po péti letech opustén ziejmée proto, ze se vlada obavala explicitné tematizovat
souvislosti mezi vysledky zaku a jejich socialnim a etnickym pivodem (Reynolds et al., 2014),
ackoli oficidlné uvadénymi divody byla nizka srozumitelnost vypoctu a implicitni snizovani
narokidl na znevyhodnéné zaky (Leckie & Goldstein, 2017). V soucasné dobé je model
kontextové vdzané ptidané hodnoty pouzivan naptiklad ve Francii.

6.3  Zohlednovani kontextu pri zverejiiovani vysledki Skol ve vybranych zemich

V této Casti uvadime konkrétni piiklady statistickych modeli pouzivanych pro korekci
vysledkt zakt v ramci oficidlniho hodnoceni kol ve vybranych zemich. Ze zemi, které byly
predstaveny v piedchazejicich kapitolach, jsou do tohoto pichledu zatazeny Anglie a Svédsko.
Belgie nemohla byt zatazena, protoZe vlada Valonsko-bruselské federace se vyslovné stavi
proti jakymkoli ZebtiCkim Skol a vysledky testovani nezvefejiiuje. Misto Belgie podavame
informace o kulturné blizké Francii, kterd je soucasn¢ ukdzkou zemé vyuzivajici model
kontextoveé vazané pfidané hodnoty. Skupinu zemi dale dopliuje Australie jako piiklad zemé
s pfehlednou a uzivatelsky ptivétivou prezentaci vystupii a Norsko, které zacalo korigovat
vysledky $kol brzy po zavedeni testovani, ale stale se potyka s tim, ze feditelé §kol ani ucitelé
neumi poskytované informace vyuzivat jako zpétnou vazbu ke své praci.

V této ¢asti bychom chtéli ukazat, jaka data o Zacich zemé v redlnych podminkéch sbiraji, jak
je zatrazuji do vypocetnich modell a s jakymi vysledky zakt pracuji. Ve vétsiné sledovanych
zemi jsou vysledky z4kii méfeny prostiednictvim plosnych standardizovanych testi
Z mateiského jazyka a matematiky nebo jednotnych zavérecnych zkousek, neni to vSak
podminkou. Naptiklad ve Svédsku jsou vysledky zaki reprezentovany souétem znamek
ze vsech Skolnich pfedmétt. Ve Francii se uspé$nost stfednich Skol méfi nejen tspésnosti zakt
u maturitni zkousky, ale i podilem zaki, kteti k maturité viibec dosli.

Pichled zemi zdaleka neni vyCerpavajici a slouzi predevSim k ilustraci moznych piistupt
k objektivnéjsimu hodnoceni skol. Do piehledu nejsou zafazeny Spojené staty, v nichZ jsou
modely pfidané hodnoty vyuzivany primarné k hodnoceni efektivity uciteldi, nikoli Skol.
VyuZzivani modell pfidané hodnoty k posuzovani efektivity ucitelti je odborniky povazovano
za nejkontroverznéj$i oblast aplikace této metody (Braun, Chudowski, & Koenig, 2010;
Koedel, Mihaly, & Rockoff, 2015).
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6.3.1 Australie — federalni uroven

Hodnoceni vykonu $kol v Australii vychazi z vysledkli narodniho testovéani zakt 3., 5.,
7.a9. ro¢niku z angli¢tiny a matematiky NAPLAN (National Assessment Program — Literacy
and Numeracy). Testy jsou koncipovany v souladu se standardy narodniho kurikula a umoziuji
porovnat vykon kazdého zaka s o¢ekavanou urovni vykonu v daném ro¢niku. Vysledky testd
urcenych pro rizné ro¢niky jsou uvadény na spolecné Skale, takze je zaroven mozné zhodnotit,
jak velky pokrok Zaci mezi jednotlivymi roky testovani ucini. Vysledky jsou vyuzivany
k monitorovani vystupti vzdélavani, k informovani rodi¢a o tom, co umi jejich déti ve srovnani
se spoluzdky a s celondrodnim primérem, a k informovani feditelli o silnych a slabych
strankach jejich skoly. Testy nemaji dopad na dalsi vzdé€lavaci drahu zakt. Rodic¢e kazdého
testovaného zaka dostavaji souhrnnou zpravu o vysledcich jejich ditéte ve srovnani s narodnim
pramérem a v nékterych statech také s primérem skoly.

Primérné vysledky $kol jsou dostupné online na portalu My school (www.myschool.edu.au).
Pro tcely spravedlivého srovnavani skol byl vytvofen index lokdlniho sociovzdélanostniho
zvyhodnéni ICSEA (Index of Community Socio-educational Advantage). Index ma median
1000 a smérodatnou odchylku 100 a v praxi nabyva hodnot od 500 (extrémné znevyhodnéné
Skoly) do 1300 (mimofadné zvyhodnéné Skoly). Index umoziuje Skoldm porovnat jejich
vysledky v testech NAPLAN se §kolami s podobnou hodnotou ICSEA. Skoly maji rovn&z
moznost porovnat se se vSemi australskymi Skolami, ale v systému My school je primarné
nastaveno porovnavani s podobnymi skolami.

Do vypoctu indexu ICSEA vstupuji charakteristiky zakti a charakteristiky prostfedi, v némz
Skola ptisobi, konkrétn¢:

e vzdélani rodica,

e povolani rodica,

e geograficka poloha Skoly,

e procentudlni podil Zakt z domorodych skupin obyvatelstva.

Udaje o vzdélani a povolani rodi¢d spoleéné tvoii diléi index SEA (socio-educational
advantage), ktery nabyva specifickych hodnot pro kazdého zaka. Zbyvajici idaje charakterizuji
Skolu jako celek a jsou pro vSechny zaky v ramci Skoly stejné. Na portale My school je
pro kazdou Skolu uvedena jak hodnota indexu ICSEA, tak podily Zzaka v kazdé ze ctyr
kvartilovych skupin indexu SEA. Reditel &i jiny zdjemce tak miize zjistit (v zalozce School
profile), zda ma S$kola ve srovnani s celonarodnim primérem socioekonomicky spise
zvyhodnénou nebo spise znevyhodnénou zédkovskou populaci. Naptiklad Skola A zndzornéna
na obrazku ¢. 21 ma velmi vysoky podil (66 %) Zakl socioekonomicky zvyhodnénych Zaka
Z horni ¢tvrtiny. Hodnota indexu ICSEA skoly A je 1 150. Naopak Skola B ma vice nez dvé
tietiny (70 %) zakd z dvou dolnich ¢tvrtin. Hodnota indexu ICSEA $koly B je 978. V obou
ptipadech se jedna o statni primarni skoly poskytujici vzdélavani od predskolniho do Sestého
ro¢niku.
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Obrazek ¢. 21 Priklad profilu $koly se zvyhodnénou (§kola A) a znevyhodnénou ($§kola B) Zakovskou
populaci (zdroj: http://www.myschool.edu.au)
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Povolani rodict je pro vypocet indexu ICSEA klasifikovano do péti kategorii:

~roowr

e vyssi fidici pracovnici ve velkych soukromych spolecnostech, vyssi ufednici ve statni

A4

spravé a ozbrojenych silach, vyssi odbornici,
e ostatni fidici pracovnici, umélci, sportovci, nizs§i odbornici,
e samostatni femeslnici, Gfednici, pracovnici v obchodu a ve sluzbach,
e obsluha stroji, pracovnici v pohostinstvi, prodavaci, délnici a podobné profese,
e Vposlednich 12 mésicich bez prace.

Vzdélani rodi¢l je rozdéleno do dvou proménnych — Skolni vzdélani se ¢tyfmi kategoriemi
(dokoncil 9 nebo méné let, 10 let, 11 let, 12 let Skolni dochazky) a dalsi vzdé€lani se ctyfmi
kategoriemi od Zadného dal$iho vzdélani po univerzitni vzdélani bakalafského nebo vysSsiho
stupné.

Udaje o vzdé&lani a povolani rodi¢i jsou ve statnich a katolickych $kolach zjistovany pii zapisu
74kt a jsou dostupné pro vSechny zaky skoly. V soukromych skolach jsou tyto udaje ziskavany
v ramci testovani NAPLAN. Predpoklada se, ze ackoli data ziskand pii zapisu zdkd mohou
Vv priibéhu dalsich let zastaravat, jsou stale dostatecné presnym ukazatelem socioekonomického
zdzemi. Uroven formélniho vzdélani se zméni jen u velmi malého poétu rodiét. Povolani
mohou sice rodi¢e ménit, ale s nejvétsi pravdépodobnosti zlistanou ve stejné socioekonomické
skuping¢ (Guide..., 2013).
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Index ICSEA byl poprvé pouzit v roce 2010, tehdy vSak byl jeho vypocet zalozen pouze
na charakteristikach Skoly a jeji lokality. Do druhé verze indexu byly zatazeny zakovské
proménné, jejichz hodnoty byly ziskany ptimo od rodicti — index tedy zahrnoval charakteristiku
polohy skoly (odlehlost lokality), podil domorodych zaka a informace o vzd€lani a povolani
rodi¢t zakl. Do vypoctu vstupovalo Sest samostatnych rodicovskych proménnych. Uvazovalo
se také o vyuziti nepiimych dat ze statistickych databazi, ale po pilotnim ovéfovani doslo
ministerstvo Skolstvi k zavéru, ze index zahrnujici pfimé informace o vzdélani rodict zaka
predstavuje piesnéj$i méfitko sociovzdélanostniho zvyhodnéni (Guide..., 2013). Pti dalsi revizi
indexu Vv roce 2013 byly rodicovské proménné slouceny do souhrnného indexu SEA, coz
umoznilo zaradit do vypoctu i zaky, u nichZ nékteré rodicovské udaje chybely. Dalsi prednosti
je, ze do vypoctu indexu ICSEA nyni vstupuje stejny index SEA, jaky se pouziva
pro charakterizovani profilu skoly.

Zmeéna nastala také v metodé vypocCtu, nové byl pouzit viceuroviiovy regresni model.
V soucasné dobé se pro vypocet indexu ICSEA pouziva nasledujici rovnice:

ICSEA (z4k) = SEA (zak) + domorody status (zak) + SEA (8kola) + podil domorodych zaka
(Skola) + odlehlost sidla Skoly (Skola)

Kazdému zakovi je pfifazena jeho individudlni hodnota indexu ICSEA a $kolni hodnota se
vypo€itd jako primér individudlnich hodnot vSech zakd Skoly. Pfed pouzitim indexu
ke srovnavani $kol ovéfuji jeho hodnoty ministerstva Skolstvi jednotlivych statd, katolické
vzdélavaci komise a zfizovatelé soukromych $kol, aby byla zarucena kvalita dat.

Pfi porovnavani vysledkd Skoly s podobnymi Skolami v aplikaci My school vybere systém
skupinu az 60 skol s podobnou hodnotou indexu ICSEA, snimiz je pak dana Skola
porovnavana. Tyto Skoly se mohou nachézet na riznych mistech po celé Australii, ale
na zéklad¢ hodnoty ICSEA jsou povazovany za pfiblizné srovnatelné a ocekava se, ze by mély
v testech dosahovat podobnych vysledka (Guide..., 2013). Skola ma moznost porovnat své
vysledky ve formé riznych tabulek i grafli, a to 1 zpétné aZ do roku 2010.

Na obrazku €. 22 je uvedena ukazka tabulky, kterd porovnava bodové skoéry Skoly A z obrazku
¢. 21 nejprve s podobnymi $kolami (primarni nastaveni) a poté se vSemi australskymi Skolami
(po zaskrtnuti pfisluSné kolonky). Ze spodni ¢asti obrazku je patrné, Ze tato Skola dosahuje
ve vSech testovanych oblastech velmi dobrych vysledkd, které jsou v celonarodnim srovnani
nadprimérmé (svétle zelené podbarveni) az vysoce nadprimérné (tmavé zelené podbarveni).
Pfiporovnani s podobnymi Skolami se v§ak vysledky skoly A jevi mnohem slabsi—V 5. ro¢niku
jsou prumérné, ve 3. ro¢niku v oblastech pravopisu, gramatiky a matematiky dokonce
podprimérné (svétle cervené podbarveni). Naopak znevyhodnéna skola B dosédhla ve srovnani
se vSemi Skolami s vyjimkou c¢teni a matematiky ve 3. ro¢niku podprimérnych az vysoce
podprimérnych vysledka (neni znazornéno), ale v porovnani s podobnymi Skolami jsou jeji
vysledky uspokojivéjsi, prestoze v péti zdeseti sledovanych oblasti zlstavaji stéle
podpramérmé. Aplikace My school obsahuje rovnéz udaje o primérnych hodnotach za vSechny
Skoly 1 za skupinu podobnych skol, a to véetné 90% konfiden¢nich intervalii. Tyto udaje se
zobrazi, kdyz uzivatel najede mysi na testovanou oblast, ktera ho zajima (obrazek ¢. 23).
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Obrazek €. 22 Porovnani vysledkii zvyhodnéné Skoly A s podobnymi $kolami v horni ¢asti obrazku

ase vSemi australskymi Skolami v  dolni ¢asti  obrazku  (zdroj:
http://www.myschool.edu.au)

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
<<
Compare to o Schools with similar students All Australian students @ Interpreting this table
Reading Writing Spelling Grammar Numeracy
Year 3 473 441 439 472 440
Year 5 550 513 533 543 534
Selected school's average when compared to schools with similar students is:
. Substantially above
|:| Above
: Close to
l:‘ Below
. Substantially below
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
<<
Compare to Schools with similar students © All Australian students © Interpreting this table
Reading Writing Spelling Grammar Numeracy
Year 3 473 441 439 472 440

Selected school's average when compared to all Australian students is:

. Substantially above

l:‘ Above

| Close to

l:‘ Below

. Substantially below

e Obrizek €. 23 Porovnani vysledkii znevyhodnéné Skoly B s podobnymi Skolami vcetné 90%
konfiden¢nich intervali (zdroj: http://www.myschool.edu.au)
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
<<
Compare to @ Schools with similar students All Australian students @ Interpreting this table
Reading Writing Spelling Grammar Numeracy
Year 3 415 380 364 400 401
415
Year 5 290 - 441 454 456 444 469
sIM ALL
Selected schoo| 447 431 pompared to schools with similar students is:
407 - 426
. Substantially
l:‘ Above
: Close to
l:‘ Below
. Substantially below
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Dalsi funkcionalita aplikace My school vyuziva toho, ze testové vysledky pro rizné ro¢niky
jsou prezentovany na stejné skale, a umoznuje prostrednictvim jednoduchych grafii porovnat
pokrok, jaky ucinili zaci ve sledované skole, s pokrokem zaka jinych skol. Hodnoty métené
S chybou jsou uvadény opét s 90% konfidenénimi intervaly, aby si uZivatel mohl udélat
predstavu o statistické vyznamnosti rozdilu. Vedle porovnani se vSemi australskymi Skolami
nabizi systém porovnani se Skolami s podobnou urovni zvyhodnéni ¢i znevyhodnéni a rovnéz
s zaky, kteti méli na pocatku stejny bodovy skor jako zaci sledované skoly — bez ohledu na to,
Vv jaké Skole se nachéazeji (podobny pfistup se uplatiiuje v Anglii a bude podrobnéji popsan
nize). Primarni $koly mohou porovnavat pokrok mezi 3. a 5. ro¢nikem, sekundarni $koly mezi
7. a 9. ro¢nikem, kombinované skoly mohou zvolit porovnani mezi 3. a 5., mezi 5. a 7., nebo
mezi 7. a 9. ro¢nikem.

Na obrazku ¢. 24 vidime, ze Zaci Skoly A se mezi 3. a 5. ro¢nikem (testovani v letech 2015
a2017) ve cteni zlepsili pfiblizné stejné jako Zzaci podobnych Skol (konfiden¢ni intervaly se
ptekryvaji) a o néco vice nez zaci, kteti méli ve 3. ro¢niku stejny vysledek jako zaci Skoly A.
Ackoli méli zaci Skoly A ve 3. ro¢niku znateln¢ vyssi Ctenarské dovednosti nez primérny
australsky zak, mira jejich zlepSeni ptiblizné odpovida priméru (Cervend a Cernd usecka jsou
rovnobézné). Na pravé strané obrazku jsou uvedeny urovné dovednosti, definované rozmezim
bodovych skori. Test pro 3. ro¢nik pokryva urovné 1 az 6, pfi¢emz za minimalni ocekévany
standard je povazovana uroven 2. Test pro 5. ro¢nik pokryva Grovné 3 az 8, za minimalni
standard je povazovéana Uroven 4.
Obrazek €. 24 Porovnani pokroku Zaki Skoly A, $kol s podobnym sloZenim Zaki, Zaku se stejnym
pocateénim vysledkem a v§ech australskych $kol (zdroj: http://www.myschool.edu.au)

Year 3-5 v Reading v 2015-2017 v  Average v

Submit

Year 3-5 Reading 2015-2017 Average @ Interpreting this graph

600
Band 8
575

- Band 7
550
Band &

500

478

NAPLAN mean score

450 Band 5

425 Band 4
Year 3 Year 5
2015 2017
Year

Select categories: Selected school Schools with similar students Students with the same starting scores All Australian schools

Percentage of students in this year level for whom previous NAPLAN results (2 years prior) are available: 82%

6.3.2 Australie — priklad statu Victoria

Na piikladu statu Victoria nyni ukazeme jiny zpusob reportovani vysledki skol v testech
NAPLAN. Na federalni urovni jsou vysledky kol zpfistupnény v systému My school, kde jsou
k dispozici skolam i Siroké vefejnosti. Jednotlivé staty nadto mohou z vysledki testd vytvaret
dalsi vystupy, které vyuzivaji k tfizeni vzdélavaciho systému. Ve staté Victoria dostavaji statni
Skoly kazdy rok od ministerstva Skolstvi souhrnnou zpravu o vysledcich, kterou jsou povinny

Ak EVROPSKA UNIE =
* : Evropské strukturaini a investiéni fondy ’\K%I 112/137

* 4 i Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani


http://www.myschool.edu.au/

zatadit do vyro¢ni zpravy. Cilem je zarucit, aby se Skoly svymi vysledky zabyvaly a planovaly
opatfeni k jejich zlepSovani. Vyro¢ni zprava ma predem stanovenou strukturu a kromé
souhrnné zpravy o vysledcich skoly a zpravy o hospodateni obsahuje i textovou ¢ast, kde vedeni
Skoly popisuje prostiedi, v némz Skola pusobi, komentuje dosazené vysledky a piedstavuje
iniciativy, které skola uplatiiuje k jejich zlepSovani.

Souhrnna zprava o vysledcich se zaméfuje nejen na vysledky v testech NAPLAN, ale také
na dochazku zakl a jejich postoje ke Skole méfené dotaznikem. Na prvni strance je Skola
zatazena do jedné ze Ctyf kategorii socioekonomického profilu, ktery se urci z informaci
0 vzdélani a povolani rodict. Déle je uveden podil domorodych zakt a zaka s anglictinou jako
druhym jazykem. Na dalSich strankach nasleduji informace o vysledcich zakt Skoly v tomto
potadi:

e podil zaki skoly, kteti podle posouzeni uciteli dosahuji alespont o¢ekavanych standardi
v angli¢tiné a v matematice,

e podil zaku, ktefi v testech ze ¢teni a z matematiky doséhli t¥i nejvysSich irovni v poslednim
roce testovani a v prameéru za posledni Ctyfi roky,

e podil zéka, ktefi od posledniho testovani pred dvéma roky ucinili maly, stiedni a velky
pokrok vuceni vkazdé ztestovanych oblasti (Cteni, matematika, psani, pravopis,
gramatika),

e pramérny pocet zameskanych dni na zaka za posledni rok a za posledni Ctyfi roky,
e pocit sounalezitosti zakl se Skolou a jejich postoje ke zvladani Sikany v poslednim roce.

Kazdy z vyse uvedenych udaji je v jednom sloupci porovnan s medidnem vSech statnich skol
ve staté Victoria a s vysledky prostiednich 60 % statnich Skol. V druhém sloupci je barevnym
krouzkem vyznaceno, zda je vysledek Skoly lepsi, horsi nebo v podstaté odpovida tomu, co se
oc¢ekava od skol s podobnym slozenim zakl. Pii urCovani ocekavaného vysledku skoly se
zohledniuje uroven znalosti zakl, jejich socioekonomické zazemi, podil domorodych Zakd,
podil zaki s anglictinou jako druhym jazykem a uprchlikl, podil zakl s postizenim, velikost
Skoly a geograficka poloha Skoly. Jedna se tedy o jiny soubor proménnych, nez jaké se pouZivaji
pfi porovnavani $kol na federalni tirovni v aplikaci My school.

Ukézku ¢asti souhrnné zpravy o vysledcich jedné primarni skoly ptedstavuje obrazek €. 25.
V prvnim sloupci je modrym krouzkem vyznacen vysledek Skoly, zelenym kosoctvercem
medidn vSech statnich Skol ve staté Victoria a Zlutym pruhem rozmezi, v némz lezi vysledky
prostiednich 60 % statnich Skol. Vysledky Skoly jsou ve vSech sledovanych oblastech lepsi nez
median, ve vét§ing piipadi spadaji dokonce do hornich 20 % (modré pasmo vpravo od Zlutého
pruhu). Skola dosahuje vynikajicich vysledkt, zaroven vsak ma vysoky socioekonomicky
profil, méné nez 10 % domorodych zakl a pouze 5 % zaku s angli¢tinou jako druhym jazykem
(jak je uvedeno v jiné casti zpravy, ktera neni reprodukovana na obrazku). K presnéjSimu
posouzeni vzdelavaciho ptinosu Skoly slouzi druhy sloupec, v némz jsou dosazené vysledky
Skoly porovnany s o¢ekavanymi vysledky vypoctenymi pomoci statistického modelu. Je vidét,
ze Skola ptekracuje ocekavani pouze v 5. ro¢niku ve Ctyfletém priméru. Vlada v pokynech
K interpretovani souhrnnych zprav (které jsou soucasti souhrnné zpravy o vysledcich) uvadi, ze
vétsina Skol v praxi dosahuje ocekavanych vysledkd, tj. vysledkd podobnych jinym Skolam se
srovnatelnym slozenim zaka, velikosti a geografickou polohou. Podobnym zpiisobem jsou
zpracovany i dalsi sledované vysledky kromé pokroku zaki.
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Obrazek €. 25

Performance Summary

Key:  Range of results for the middle 60% of Victerian Government Primary Schools:
Results for this school: @ Median of all Victorian Government Primary Schools: ¢

Ukdazka ¢asti souhrnné zpravy o vysledcich primarni Skoly ve staté Victoria

Higher

Achievement Student Outcomes School Comparison
Results: Reading
NAPLAM Year 3
[ ] . Similar
a ’ 100
The percentage of students in the top 3
bands of testing in NAPLAN at Year 3.
Results: Reading (4-year average)
Year 3 assessments are reported on a L Simnilar
scale from Bands 1 - 6. 0 * 100
Results: Numeracy
® . Similar
o * 100
Results: Numeracy (4-year average)
Similar
a * 100 .
Results: Reading
NAPLAM Year 5 ° )
. Similar
The percentage of students in the top 3 | ° "
bands of testing in NAPLAN at Year 5.
Results: Reading (4-year average)
Year 5 assessments are reported on a [ ] . Higher
scale from Bands 3 - 8. a * 100
Results: Numeracy
L] . Similar
o * 100
Results: Numeracy (4-year average)

*

Pti reportovani pokroku se nezohlednuje socialni slozeni zakl ani zadné dalsi charakteristiky
Skoly, ale vysledek v pfedchozim testovani. Bodovy skor kazdého zaka v 5. ro¢niku je
porovnan se skory vSech zakd ze statu Victoria, ktefi v predchozim testovani ve 3. ro¢niku
dosahli stejného poctu bodl. Pokud aktualni vysledek zdka spad4 do horni ¢tvrtiny rozdéleni,
je jeho pokrok hodnocen jako ,,velky*, prostiednich 50 % zakt dosahlo ,,stfedniho® pokroku
a spodnich 25 % ,,malého* pokroku. V ramci $koly se pak spocita podil Zakt v kazdé z téchto
tii kategorii. Ukazku z vyrocni zpravy jiné primarni Skoly uvadi obrazek ¢. 26. Tato Skola byla
velmi uspésna piedev§im v matematice (numeracy), kde vSichni Zzaci dosahli mezi
3. a5. roénikem velkého pokroku ve srovnéni s jinymi zaky s podobnou urovni ptedchozich

dovednosti.
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Obrazek ¢. 26 Ukéazka ¢asti souhrnné zpravy o vysledcich jiné primarni Skoly ve staté Victoria

Performance Summary

Key: Range of results for the middle 60 % of Victorian government primary year levels:
Result for this school: @ Median of all Victorian government primary year levels: ¢

Achievement Student Outcomes School Comparison
Reading
NAPLAN Learning Gain
Year 3 - Year 5 _&&L
Low Medium High

Learning gain of students from Year 3 to

Year 5 in the following domains; Reading, Numeracy

Numeracy, Writing, Spelling and _

Grammar and Punctuation. High

- NAPLAN Learning Gain does not
NAPLAN learning gain is determined by Writing require a School Comparison.
comparing a student's current year result - il

to the resulis of all ‘similar’ Victorian Medium High

students (i.e. students in all sectors in the ‘
same year level who had the same score Spelling
two years prior). If the current year result
is in the top 25%, their gain level is
categorised as ‘High', middle 50%, is Low Medium High

Medium’ and bottom 25%, is ‘Low’. Grammar and Punctuation

_ﬂ-_*_

Low Medium High

6.3.3 Anglie

V Anglii byly od roku 1992 zvefejiiovany zebiicky (performance tables) s vysledky
sekundarnich $kol v narodnich zkouskach GCSE (General Certificate of Secondary Education,
zkousky skladané v 10. nebo 11. roce skolni dochazky). Métitkem tGspésnosti byl podil zakd,
kteti ve zkouskach GCSE ziskali alesponn pét znamek vrozmezi A*—C vcetné anglictiny
a matematiky (pozadavek na zafazeni anglitiny a matematiky byl doplnén v roce 2006).
Toto méfitko bylo Siroce vyuzivané a mnohymi nespravné chapané jako ukazatel kvality Skoly
(Leckie & Goldstein, 2017). Skoly navitévované 7aky ze zvyhodnéného prostiedi mély
prirozené lepsi vysledky bez ohledu na poskytovanou kvalitu vyuky. V roce 1996 byly poprveé
publikovany podobné Zebticky primarnich Skol, zalozené na vysledcich zdkd v narodnich
testech z angliCtiny a matematiky na konci druhého kli¢ového obdobi (key stage 2, konec
6. ro¢niku).

Po kritice odbornikti, kteti upozornovali na nespravedlivost v hodnoceni skol a deformovani
Sanci ziskat znamku C, aniz by rozvijela znalosti lepsich ¢i naopak velmi slabych zaka, bylo
meftitko tspésnosti v roce 2002 doplnéno o meétitko pokroku. Toto meéfitko mélo umoznit
objektivnéjsi hodnoceni vzdélavaciho piinosu skol. Métitko pokroku se prabézné vyvijelo, ale
s vyjimkou let 2011-2016 bylo vzdy zalozeno na porovnani skute¢ného vysledku Skoly
s vysledkem, ktery by se dal ocekéavat pti dané Grovni vstupnich znalosti zaki na pocatku
sekundarni Skoly. Na rozdil od Australie, kde jsou primarné¢ zohlednovany kontextové
charakteristiky, se tedy jedna o méfitko ptidané hodnoty, které zohlediuje ptedchozi vysledky.
V soucasné dob& je mefitko pfidané hodnoty hlavnim indikdtorem vykonu Skol. Neni
zvetejiiovano pouze tehdy, kdyz jsou vstupni znalosti zaki, tedy jejich vysledky na konci
druhého klicového obdobi (KS2), dostupné pro méné nez 50 % zak.

V prvnich letech se pro vypocet ptidané hodnoty Skoly pouzivala tzv. medianova metoda (Ray,
2006; Leckie & Goldstein, 2017). Od roku 2016 slouzi k métfeni pokroku zakt indikator
Progress 8 (Department for Education, 2018), pro jehoz vypocet se pouziva podobny postup.
Zakladem je bodovy skor zaka v indikatoru Attainment 8, ktery vyjadiuje jeho prumérny
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vysledek v osmi pfedem definovanych kvalifika¢nich zkouskdch GCSE vcetné anglictiny
a matematiky. Progress 8 je pak rozdil mezi jeho individualnim skérem Attainment 8
a prumérnym skorem Attainment 8 zakd, ktefi na konci KS2 dosahli stejné primérné znamky
Vv testech ze Cteni a matematiky, déleny 10 (obrazek €. 27). Pokrok skoly reprezentuje prumér
hodnot indikéatoru Progress 8 vsech zakt na konci ¢tvrtého klicového obdobi (KS4). Zaporna
hodnota pokroku neznamena, Ze by se zaci v prubéhu sekundarni $koly zhorsili. Zaporné
znaménko pouze vyjadiuje, ze zaci v dané Skole ucini mensi pokrok nez jini zéci, ktefi
z primarni Skoly vychazeli se stejnou urovni znalosti. Vykon Skoly je povazovan
za nedostatecny, pokud je hodnota jejiho pokroku mensi nez —0,5 a horni hranice 95%
konfiden¢niho intervalu mensi nez 0.

Obrazek €. 27 Priklad vypoctu hodnoty indikatoru Progress 8 pro Zakyni Gillian

Gillian’s Average Attainment 8 National Gillian’s Gillian’s
K S2 grouped score of all pupils with average actual Progress 8
fine level an average fine grade Attainment Attainment score
level of 5.1 at KS2 8 score 8 score (actual -
> estimate)
5.1 (66.52.51)
92.51 66 10 =+1.35

Vysledky $kol jsou dostupné prostrednictvim online aplikace Get information about schools
(https://get-information-schools.service.gov.uk/), ktera umoziuje vyhledavani informaci
0 Skoléch a jejich porovnavani s jinymi Skolami. Po vybé&ru Skoly a kliknuti na odkaz ,,Compare
school and College Performance Page™ se zobrazi vysledky Skoly v hlavnich indikatorech
(obrazek ¢&. 28). Indikator pokroku je uveden na prvnim misté. Skola zndzornéna na obrazku
€. 28 dosadhla ve srovnani s ostatnimi anglickymi Skolami nadprimérného pokroku
i nadpraimérného vysledku v kvalifika¢nich zkouskach.
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Obrazek €. 28

Ukazka zobrazeni vysledki sekundarni §koly v aplikaci Get information about schools

(zdroj: https://get-information-schools.service.gov.uk)

Progress 8 score @

More score details @

Grade 5 or above in English & maths GCSEs [2)

School 51%
Local authority 39.30%
average
England average 39.60%
Entering EBacc ©@
School 43%
Local authority 48.40%
average
England average 35.00%

Attainment 8 score @
School 49.4
Local authority 44.3

average
England average 44.6

Achieving EBacc at grade 5/C or above [2)

School 25%
Local autharity 22.40%
average
England average 19.70%

Staying in education or entering employment (2]

School 91%

Local authority 92%
average
England average 94%

V dolni ¢asti stranky s vysledky Skoly je mozné kliknutim rozbalit podrobnéjsi informace
0 hodnotéch sledovanych indikétori pro rizné skupiny zaki. Jsou zde vysledky pro tii skupiny
zakti podle urovné predchozich znalosti, chlapce a divky, znevyhodnéné zaky, zéky
s anglictinou jako dal$im jazykem apod. Obrazek ¢. 29 ukazuje pro Skolu z obrazku ¢. 28 ¢ast
vystupu s vysledky znevyhodnénych zakl. Za znevyhodnéné jsou povazovani zaci, ktefi méli
kdykoli béhem poslednich Sesti let narok na bezplatné skolni ob&dy, a Zaci svéteni do péce statu
nebo adoptovani z péCe statu. Poznamka ,,.SUPP* v poslednim fadku tabulky naznacuje, ze
pro dany indikator byla k dispozici data pro pét nebo méné znevyhodnénych zaka. Vysledky
zalozené na takto malych poctech zakli nejsou zvetejiiovany.
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Obrazek €. 29 Ukazka ¢asti vystupu s vysledky znevyhodnénych zaki (zdroj: https://get-information-
schools.service.gov.uk)

Disadvantaged pupils A

Disadvantaged pupils are those who were eligible for free school meals at any time during the last 6 years and
children looked after (in the care of the local authority for a day or more or who have been adopted from care).

School Local authority other (non- England state-funded schools other
disadvantaged disadvantaged) pupils (non-disadvantaged) pupils
pupils

Number of pupils 107 871 384200
Progress 8 score and confidence 0.54 0.06 0.11

interval (0.29t00.79) (-0.02t0 0.15)
Attainment 8 score 49.6 49.3 49.8
English & maths at grade 5 or above 50% 47.00% 49.40%
English & maths at grade 4 or above 7% 67.60% 71.20%
Achieving EBacc at grade 5/C or above 23% 29.00% 25.60%
Achieving EBacc at grade 4/C or above 25% 32.70% 28.20%
Entering EBacc 44% 54.50% 43.00%
Staying in education or employment for SUPP 96% 96%

at least 2 terms after key stage 4 (2015
school leavers)

Podobnym zplisobem jsou zvefejiiovany také vysledky primarnich skol a skol poskytujicich
vzdélavani pro Zaky starsi 16 let. Pro primarni Skoly je uvadén pokrok zakia zvlast’ pro cteni,
psani a matematiku, ktery vychazi z jejich vysledkt v testech zadavanych na konci druhého
klicového obdobi (KS2) pti zohlednéni pfedchozich znalosti na konci prvniho kli¢ového obdobi
(KS1, konec 2. ro¢niku). V tomto obdobi zaci nepisi testy, ale jsou hodnoceni ucitelem, ktery
je zatfadi na jednu z definovanych urovni dovednosti. Kazdé trovni dovednosti je ptidélen
uréity pocet bodu a predchozi vysledek je tvofen primérnym poctem bodl ze Cteni, psani
a matematiky. Ve Skolach poskytujicich vzdélani pro Zaky starsi 16 let se zapocitavaji vysledky
ve vyssich kvalifika¢nich zkouskach pti zohlednéni predchozich vysledki ve zkouskach GCSE.
Pokrok se pocitd pouze pro zdky akademickych a aplikovanych vSeobecnych vzdélavacich
programu (pro kazdy z téchto dvou programt zvlast). Pro zéky technickych a odbornych
programll se indikdtor pokroku nepouziva z didvodu Spatné srovnatelnosti zavérecnych
zkousSek.

6.3.4 Francie

Hodnoceni skol na zakladé¢ dosazenych vysledkli provadi francouzské ministerstvo Skolstvi
u stfednich skol (/ycée). Tradi¢nim indikatorem uspésnosti skoly je podil zaka, ktefi slozili
maturitni zkousku (baccalauréat). Doplitkovym indikatorem je podil zaka, ktefi ve Skole
uspésné dosli k maturité — bez ohledu na to, kolik let k tomu potiebovali. Tento indikator, ktery
vyjadiuje schopnost Skoly udrzet si zaky a dovést je az k maturité, mize byt z ur¢ité¢ho hlediska
vhodnéj§im ukazatelem kvality Skoly nez jeji Gspé€Snost u maturity, kterd nebere v tivahu
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predcasné odchody 74kt (Ministere..., 2016). Za ucelem podrobnéjsiho monitorovani priichodu
zaku stfedoSkolskym studiem se sleduje zvlast uspesny prechod k maturité od prvniho rocniku
(seconde), od druhého ro¢niku (premiere) a od posledniho ro¢niku (terminale) skoly, kde zak
nakonec slozi maturitu. Hlavnim méfitkem taspésnosti skoly je ptfechod k maturité od prvniho
ro¢niku. Ttetim sledovanym indikatorem je podil zaku, kteti slozili maturitu s vyznamenanim
(avec mention). Pro vSechny tii indikatory jsou zvefejiiovany jednak skutecné podily zak,
jednak tzv. pridana hodnota Skoly (valeur ajoutée). Zvetejnovani udaji o ptidané hodnoté skol
slouzi dvojimu ucelu: (1) poskytnout veiejnosti presnéjsi informace o vykonu lycei nad ramec
popularnich Zebiickl, (2) poskytnout lyceim nastroje Kk hodnoceni jejich efektivity, které
mohou pomoci K jejich zleps$eni (Duclos & Murat, 2014).

Pridand hodnota skol se ve Francii publikuje jiz od roku 1994 a jeji zakladni princip —
odhadnout vzdé€lavaci pfinos Skoly na zakladé rozdilu mezi skutecnym a ocekdvanym
vysledkem — ziistava stale stejny. S rostouci dostupnosti dat se vSak zptesiiuje metoda vypoctu
oc¢ekavaného vysledku. Nejprve byl do vypoctu zatfazen pouze socialni pivod zaki (Ctyii
socioprofesni kategorie podle povolani rodict) a jejich vék v poslednim ro¢niku stiedni Skoly.
Vék zakl je ve Francii, podobné jako ve Francouzském spoleCenstvi Belgie, tradi¢nim
indikatorem $kolni Gsp&$nosti, resp. neuspdsnosti. Zaci, kteii jsou star$i, nez by odpovidalo
jejich ro¢niku $kolni dochazky (méli v minulosti odklad $kolni dochazky nebo opakovali
ro¢nik), jsou povazovani za zaky se vzdélavacimi obtizemi. VEk zakd v modelu zastupoval
ptedchozi skolni vysledky, nejednalo se vSak o ¢isty model ptidané hodnoty, protoze vk byl
sledovan na vystupu ze stiedni $koly, aniz by se rozliSovalo, zda Zaci opakovali ro¢nik pred
vstupem na stfedni Skolu nebo az v jejim pribehu. Spise se tedy jednalo o kontextové vazany
model vykonu, ktery se snazil zohlednit rozdily ve slozeni zakt. V praxi vSak nebyl zcela
uspokojivy, protoze systematicky generoval niz$i pfidané hodnoty u Skol s nizkymi
ocekavanymi vysledky (Duclos & Murat, 2014). Jinymi slovy, Skoly s vy$§im podilem
znevyhodnénych zakli mély nejen nizsi absolutni vysledky, ale i niz8i ptfidanou hodnotu, coz
neodpovidalo piivodnim piedpokladiim.

Zptesnéni modelu umozZnila narodni standardizace zkousSek, které skladaji zaci na konci nizsi
sekundarni Skoly (collége), aby ziskali osvédCeni diplome national du brevet (DNB), kter¢ je
dokladem o ukonéeni zékladniho vzdélani. Do roku 2003 byly tyto zkousky plné v kompetenci
akademii (nizSich spravnich celki) a jejich vysledky nebyly v celostatnim métitku srovnatelné.
Nyni Zaci pisi Ctyfi jednotné pisemné zkousky (francouzstina, matematika, spolecenskovédni
predméty a ptirodovédné predméty), do celkové znamky na diplomu se dale zapocitava
vysledek ustni zkouSky spojené s prezentaci projektu a ucitelovo hodnoceni Zakovskych
znalosti v osmi oblastech spole¢ného zékladu. Nova metodika vypoctu pfidané hodnoty, platna
od roku 2008, do modelu doplnila znamku na diplomu DNB a pohlavi zaka a statisticky byla
koncipovana jako vicelroviiova regrese obsahujici vedle individudlnich Zakovskych
proménnych i agregované Skolni proménné charakterizujici slozeni zakt Skoly. Kvuli
problémiim s parovanim individualnich dat byly vysledky zaku ve zkousce DNB do modelu
nejdiive zahrnuty pouze jako agregovand Skolni proménnd (primérna znamka zaki
vstupujicich na sledovanou stfedni Skolu). Teprve v roce 2015 byla kvalita dat v centralni
databazi FAERE (Fichiers anonymisés d’eléeves pour la recherche et les études) natolik
spolehliva, ze bylo mozné u vétSiny zakt sparovat jejich vysledky v maturitni zkousSce
s pfedchozi znamkou na diplomu DNB. Individualni zndmka zdka ve zkouSce DNB je
proménnou, ktera nejsilngji predikuje uspéch zaka u maturity 1 to, zda k maturité dojde (Evain
& Evrard, 2017).

V soucasné verzi, platné od roku 2015, jsou modely pfidané hodnoty pro vSechny tfi sledované
indikétory (Gspéch u maturity, pfechod k maturité a maturita s vyznamenanim) specifikovany
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jako viceuroviiova logistickd regrese, ktera obsahuje nésledujici kontrolni proménné
(Ministere..., 2016):

1. proménné na Grovni zéka:
e pohlavi,
o v¢k zdka, méfeny pii nastupu do stiedni Skoly a nabyvajici dvou hodnot (vék
odpovidajici rocniku, vyssi vek),
e socidlni zazemi (index socialniho statusu zaloZeny na povoléani otce a matky),
e prumér znamek z pisemnych zkousek DNB,
2. proménné na urovni Skoly:
e podil divek,

e podil zaki, jejichz vek pifi néastupu do stiedni Skoly byl vyssi, nez by odpovidalo
danému ro¢niku,

e Skolni primér indexu socidlniho statusu,
e Skolni primér znamek z pisemnych zkousek DNB.

Pii posledni aktualizaci v roce 2015 se vyznamné zpiesnila nejen celkovd metoda vypoctu
pfidané hodnoty, ale i proménna charakterizujici socialni zazemi zakt. Ve francouzskych
Skolskych  databdzich jsou zaznamenavdny Uudaje o povoldni rodich v tfidéni
do 32 socioprofesnich skupin (professions et catégories socioprofessionnelles, PCS). Ty jsou
pro vétsinu Skolskych statistik slucovany do c¢tyf kategorii liSicich se svym ,,vztahem
ke vzdélani® (vyssi odbornici a fidici pracovnici; stfedni profese; pracovnici ve sluzbach,
obchodu, femeslnici a zemédé€lci; nekvalifikovani délnici a ekonomicky neaktivni). Tyto Etyfi
kategorie byly az do roku 2015 pouzivany rovnéz v modelech ptidané hodnoty, pfi¢emz se
bralo v avahu pouze pracovni zafazeni ,,hlavy rodiny* (Evain & Evrard, 2017). V sou¢asném
modelu pfidané hodnoty se socialni zazemi zakli méti souhrnnym indexem socidlniho statusu,
ktery odrazi vliv povolani rodi¢t na Skolni vysledky Z4kt ptfesnéji nez hrubé tiidéni do Ctyf
kategorii. Kazdé z 32 socioprofesnich skupin je pfifazena hodnota indexu socialniho statusu,
kterd byla vypoctena v ramci studie ministerstva Skolstvi provedené na vybérovém souboru
zakd, o nichz byly zndmy informace, které se béZné nezjiStuji. Autor studie pomoci
vicerozmémé korespondencni analyzy zkonstruoval index, ktery vychazi z profese, ale
zohlednuje zprostfedkujici vliv vzdélani, majetkovych pomérd, kulturnich statkd,
volnocasovych aktivit a dalSich faktori, které souviseji s vykondvanym povoldnim, na Skolni
vysledky zakd (Rocher, 2016). K pfesn¢jSimu charakterizovani socialniho zdzemi zaku
v modelu ptidané hodnoty dale pfispiva to, Ze do n€j nyni vstupuje pramér socidlniho statusu
obou rodict, pokud 74k Zije v tplné roding.

Obrazek ¢. 30 ukazuje vystup s vysledky lycea prezentovany na webovych strankach
ministerstva Skolstvi (http://www.education.gouv.fr). Vystup je rozdélen na tii Casti podle
hlavnich vykonovych indikatord (sloZzeni maturity, pfechod k maturité, maturita
S vyznamenanim) a je pomérn¢ jednoduchy. V kazdé ¢asti je uveden skutecny podil zaki (taux
constaté), o¢ekavany podil zakt (taux attendu) a ptidana hodnota (valeur ajoutée) vypocitana
jako rozdil mezi skute€nou a ocekavanou hodnotou bez konfiden¢nich intervali. V poslednim
sloupci jsou uvedeny pocty zdka vstupujicich do vypoctu. Pod tabulkou nasleduje vzdy
radmecek se stru¢nou slovni interpretaci Ciselnych udaji (rdmecek nésleduje 1 za posledni
tabulkou, ale z prostorovych diivodi se nevesel na snimek obrazovky).
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Obrazek €. 30 Ukazka vystupu s vysledky lycea poskytujiciho omezenou nabidku vSeobecnych
a technickych specializaci (zdroj: http://www.education.gouv.fr/indicateurs-resultats-

lycees)

Taux de réussite au baccalauréat 2017
C'est la part de bacheliers parmi les éléves ayant passé le baccalauréat. |l rapporte le nombre d'éléves du lycée regus au
baccalauréat au nombre de ceux qui se sont présentés a 'examen.

Taux constaté (%) | Taux attendu (%) Valeur ajoutée SIILLTE N
presents au bac

Toutes séries

L [Al 75 -4 21
ES L 80 +11 22
5 74 70 +4 35
STI2D 100 90 +10 20

Année scolaire 2016-2017
Dans I'établissement, 83% des 98 éléves présents au baccalauréat ont obtenu leur dipldme. Le taux de réussite attendu était de 78%
par rapport aux établissements comparables au plan national.

Le taux de réussite de 'établissement est supérieur de 5 points au taux attendu en référence nationale (valeur ajoutée).

Taux d'accés de la seconde, de la premiére et de la terminale au baccalauréat 2017
C'est la probabilité gqu'un éléve de seconde, de premiére ou de terminale obtienne le baccalauréat a l'issue d'une scolarité
entiérement effectuée dans I'établissement, quel que soit le nombre d'années nécessaires.

Niveau Taux constaté (%) | Taux attendu (%) Valeur ajoutée BripEiibo (2
rentrée 2017

Seconde 215
Premiére 87 83 +4 121
Terminale 90 87 +3 126

Année scolaire 2016-2017

Un éléve qui est entré en seconde dans ce lycée a eu 52% de chances d'obtenir le baccalauréat dans l'établissement. Le taux d'accés
attendu est de 58% par rapport aux établissements comparables au plan national. Le taux d'accés de la seconde au baccalauréat de
I'établissement est inférieur de 6 points au taux attendu en référence nationale (valeur ajoutée).

Taux de mentions au baccalauréat 2017
C'est la part de bacheliers avec mention parmi les éléves ayant passé le baccalauréat. |l rapporte le nombre d'éléves du lycée
recus au baccalauréat avec mention au nombre de ceux qui se sont présentés a l'examen.

Taux constaté (%) | Taux attendu (%) Valeur ajoutée JEILLTE N
presents au bac

Toutes séries

L 19 14 +5 21
ES 27 24 +3 22
5 29 18 +11 35
STI2D 50 32 +18 20

V zobrazené Skole slozil maturitu vétsi podil zakt (83 %) nez ve Skolach se srovnatelnou
populaci maturantti z hlediska pohlavi, véku, socialniho pivodu a pocateéni urovné znalosti
(78 %), skola méa rovnéz vyssi podil zakl s vyznamenanim (31 %) nez jiné srovnatelné skoly
(22 %). V téchto dvou indikatorech jsou uvedeny také podily zakt a ptidané hodnoty podle
specializaci, coz umoznuje fediteli 1épe zacilit pfipadnd ndpravna opatfeni. Zobrazena Skola
poskytuje vSeobecné¢ a technické vzdélani se specializacemi L (literarni), ES
(ekonomicko-socialni), S (ptirodovédna) a STI2D (technologie primyslu a udrzitelného
rozvoje). Pfidana hodnota podle specializaci se zvefejiiuje, pokud jsou pro danou specializaci
dostupnéd data alesponn pro 20 zaki ve vSeobecnych a technickych vzdélavacich oborech
a alesponi pro 10 zakli v odbornych vzdélavacich oborech.

Vzdélavaci obor je zohlednovan také v indikatoru uspésného prechodu k maturité, zde je vSak
situace slozit&j$i. Dlouhodobé statistiky ukazuji, ze Skoly, které nabizeji uzsi Skalu specializaci,
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trpi pfedcasnymi odchody zakl (pfedevsim po prvnim ro¢niku) vice nez tzv. polyvalentni lycea,
ktera kombinuji vSeobecné, technické 1 odborné specializace. Pokud zak polyvalentniho lycea
zmeéni specializaci, ale zlstane ve stejné Skole, kde také slozi maturitu, je zapocitan do podilu
zaka, kteii uspésné piesli od prvniho ro¢niku k maturit€. Pokud by tento zak zahdjil
stiedoskolské studium na vSeobecném a technickém lyceu s uzsi nabidkou specializaci, musel
by pii stejné zmén¢ specializace po prvnim roc¢niku pfestoupit na jinou Skolu a nebyl by
zapoditan do podilu 7ak®, kteii Gsp&sné piesli od prvniho roéniku k maturitd. Skoly
s odbornymi specializacemi se zase potykaji s pfedCasnymi odchody zakti do uciovskych
oborti bez maturity nebo zcela mimo vzdélavani.

Pro zajisténi vétSi srovnatelnosti v indikatoru uspéSného piechodu od prvniho rocniku
k maturité jsou proto lycea rozdélena do sedmi skupin podle §ife a typu vzdélavaci nabidky a je
zkonstruovano celkem sedm statistickych modeli pfidané hodnoty, které obsahuji stejné
proménné, ale s odliSnymi koeficienty (Ministére..., 2016). Ve skole, jejiz vysledky jsou
znazornény na obrazku ¢. 30, doSlo od prvniho ro¢niku k maturité pouze 52 % zaki, druhd
polovina zaka Skolu po prvnim ro¢niku opustila. To je na prvni pohled velmi Spatny vysledek,
ale ve sloupci s o¢ekavanou hodnotou vidime, ze se 0 mnoho neodchyluje od vysledku $kol
podobného typu s podobnym slozenim zaki. V dalsich ro¢nicich se sledované skole dafi udrzet
zaky lépe neZ jinym podobnym Skolam. O néco vyssi podil Zakdh, ktefi doSli k maturité
Z posledniho ro¢niku, nez téch, ktefi maturitu uspésné slozili, naznaCuje, ze zaci, ktefi
u maturity neuspéli, dostali moznost opakovat ve $kole ro¢nik a pokusit se slozit zkousku pFisti
rok.

6.3.5 Svédsko

Ve Svédsku jsou zadavany narodni testy v 3., 6. a 9. roéniku povinné kolni dochazky
anatrovni stredoSkolského studia. Testy pokryvaji uc¢ivo hlavnich vzdélavacich predmétii
(Svédstina, matematika, angli¢tina — S vyjimkou 3. ro¢niku), k nimz se v 9. ro¢niku pfidava
jeden piirodovédny a jeden spolecenskovédni predmét. Testy vyviji Narodni agentura
pro vzdélavani (Skolverket) ve spolupraci s akademickymi pracovisti, ale zadavaji
a vyhodnocuji je ucitelé testovanych zakl. Testy pro 3. a 6. ro¢nik slouzi k v€asnému
podchyceni ptipadnych vzd€lavacich obtizi a k formativnimu hodnoceni Zzaka, testy
pro 9. ro¢nik jsou sumativni a ucitelé musi jejich vysledky zohlednit pii znamkovani Zaka
na konci zékladni Skoly. Znamky v 9. ro¢niku jsou dilezitym kritériem pii pifijimani zakt
na stiedni Skoly a zéroven jednim z indikatort kvality Skol (Nusche et al., 2011).

Pro ucely objektivnéjsiho hodnoceni Skol vyvinula Narodni agentura pro vzdélavani nastroj
SALSA (Skolverkets Arbetsverktyg for Lokala Sambands — néastroj pro analyzu lokalnich
vztahtl), ktery pfi hodnoceni kol zohledniuje slozeni zaki. Jeho cilem je zviditelnit faktory,
které maji prokazatelny dopad na vysledky zak, ale skola je nemuze ovlivnit. Vysledky skol
korigované pomoci modelu SALSA by nemély byt pouZivany k vytvareni zebtickl iispésnosti,
ale mély by spole¢né s dal§imi evaluacnimi vystupy (napt. s inspekénimi zpravami) piispivat
ke zlepSovani prace Skol.

V databazi SALSA jsou obsazeny znamky zakd 9. roc¢niku a vybrané kontextové
charakteristiky, které maji dopad na skolni uspé$nost. Konkrétné se jedna o tyto charakteristiky:

e prumérna troven vzdélani rodica,
e podil nove ptistehovanych zaki-imigrantt,
e podil chlapci.

Vzdélani rodicl je rozdé€leno na tfi urovné: nedokoncend nebo dokoncend zdkladni Skola
(1 bod), dokoncena sttedni Skola (2 body), vyssi nez stiedni Skola (3 body). Pro kazdého Zaka
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se spocitd primérna hodnota za oba rodice, v netiplnych rodinach se zohlediuje pouze jeden
rodi¢. Imigraéni ptivod zaka byl do roku 2012 vyjadien dvéma proménnymi — podil zaka
narozenych v jiné zemi a podil zakd, jejichz rodice se narodili v jiné zemi. V roce 2013 byl
poprvé pouzit podil nové pristehovanych zaku, ktery 1épe reprezentuje nejrizikovejsi skupinu
74kt s imigraénim ptivodem. Za nové pfistéhované zaky jsou povazovani ti, ktefi se ve Svédsku
registrovali bdhem poslednich &ty let. Zaci, u nichz informace o zemi pivodu chybi, byli
puvodné zatfazovani mezi §védské zaky, pokud byl jejich podil v ramci Skoly maly; od roku
2015 jsou fazeni mezi nove piist¢thované zaky.

SALSA pomoci regresniho modelu spocitd odhadovany vysledek Skoly vzhledem k jejimu
slozeni zakli a porovnd ho se skutecné dosazenym vysledkem. Pokud je skutecny vysledek
Skoly vyssi, znamena to, ze Skola si vzhledem k podminkam, v nichz pracuje, vede 1épe, nez by
odpovidalo ocekavani. Do vysledku skoly jsou zapocitany zndmky z 16 predmétt, resp. od roku
2015 maximalné 17 predmétii (pro zaky, kteti si zvolili nepovinny cizi jazyk). Systém SALSA
hodnoti jednak primérnou uspéSnost zakl Skoly, jednak podil zaki, kteti prospéli ve vSech
predmétech. Pro vypocet primérné uspésnosti jsou znamky z jednotlivych predmétt prevedeny
na bodové hodnoty od 10 do 20 bodti. Usp&snost kazdého zéka charakterizuje souéet bodii
ze vsech 16, resp. 17 predmétt. Maximalni dosazitelna hodnota je tedy 320, resp. 340 bodi.
Podil zaka, kteti prospéli ve vSech predmétech, indikuje, nakolik se Skole dafi dosdhnout
vzdelavaciho cile, Ze vSichni zaci prokdzou v 9. ro¢niku alespont minimalni o¢ekévanou uroven
znalosti. Z vypoctu jsou vylouceny Skoly, které maji méné nez 15 74kl 9. ro¢niku.

Narodni agentura pro vzdélavani zverejiuje kazdy rok souhrnné statistiky pouzitych model,
ato vcetné¢ poctu zakl zatrazenych do vypoctu, standardizovanych regresnich koeficientli
a podilu vysvétleného rozptylu. Nejsilnéjsim prediktorem Skolni uspésnosti je vzdélani rodica.
Podil vysvétleného rozptylu od roku 1998, kdy byl nastroj SALSA pouZit poprvé, pribézné
roste. V roce 2017 dosahl témet 70 %. Nepodafilo se dohledat explicitni informaci, zda
do vypoctu vstupuji individualni zakovska nebo agregovana s$kolni data. Vzhledem k mite
vysvétleného rozptylu je vSak model s nejvétsi pravdépodobnosti pocitan z individualnich dat
jednotroviiovou linearni regresi s tim, Ze néasledné jsou zvetejnény pouze agregované udaje
0 skolach. Model, v némz se sleduje podil zakt, kteti prospéli, je pravdépodobné pocitan
jednouroviiovou logistickou regresi.

Vysledky Skol je mozné vyhledat na webové strance
https://siris.skolverket.se/siris/f?p=101:164:0::NO:::. Na webovém rozhrani miize uzivatel
vybrat jednu ¢i vice Skol a nechat si zobrazit vysledky pro vybrané roky. Vysledky se zobrazi
ve formé tabulky, nasledné je mozné zvolit rizné zplsoby grafického zobrazeni. Vystup je
pomérné jednoduchy, neobsahuje barevné odliseni lepsiho ¢i horsiho vysledku ani konfidenéni
intervaly. Obrdzek ¢. 31 uvadi ukazku tabulky s vysledky ndhodné vybrané zakladni Skoly
ze Stockholmu v letech 2010-2017. Tabulka je rozd€lena na Ctyfi Casti. V prvni Casti je
identifikovana Skola, v druhé ¢asti jsou zaznamenany hodnoty sledovanych kontextovych
charakteristik (vzdélani rodict, podil Zakl s imigracnim plivodem, podil chlapcti), v treti ¢asti
podil zakl, ktefi prospéli ve vSech predmétech (skutecny vysledek, ocekdvany vysledek,
rozdil), a ve Ctvrté ¢asti prumérnd uspesnost (skuteény vysledek, o¢ekavany vysledek, rozdil).
Z tabulky je patrna zména indikatoru imigra¢niho ptivodu provedena v roce 2013.
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Obrazek €. 31 Ukazka tabulkového vystupu z databaze SALSA pro nahodné vybranou zakladni $kolu
(zdroj: https://siris.skolverket.se/siris/f?p=101:164:0::NO)

URVAL - .| RESIDUAL 1| FAKTISKT & MODELLBERAKNAT VARDE 1| RESIDUAL JAMFORELSE OM SALSA

SALSA - Skolenheters resultat av slutbetygen i arskurs 9 med hansyn till elevsammansattningen

" anaLYssToD & DEFINITIONER

[ visa riksmedelvirde

Bakgrundsinformation Andel (%) som uppnart Genomsnittligt meritvarde
kunskapskraven

ArE] Kommun |Skolenhet Huvud-|Farildrarnas Andel (%) Andel (%) |Andel (%) (Andel (%) Faktiskt |Modell- [Residual |Faktiskt |Modell- (Residual

man genomsnittliga |nyinvandrade |fodda med pojkar varde (F) |berdknat [(R=F-B) |varde (F) |beraknat [(R=F-B)

utbildningsniva utomlands |utldindsk virde (B) varde (B)
bakgrund
2017 |Stockholm|Grimstaskolan|Kom. |2,01 17 - - 53 69 61 8 214 197 18
2016|5tockholm|Grimstaskolan|Kom. |2,08 6 - - 59 61 71 -10 215 213 2
2015|Stockholm|Grimstaskolan| Kom. |2,09 13 - - 53 62 66 -4 226 206 20
2014 |Stockholm|Grimstaskolan|Kom. 1,96 10 - - 65 61 60 1 205 185 20
201 3|Stockholm|Grimstaskolan|Kom. 2,02 10 - - 49 53 63 -10 200 193 8
2012 |Stockholm|Grimstaskolan|Kom. 1,8 - 40 21 70 58 47 11 181 164 17
2011 |Stockholm |Grimstaskolan|Kom. 2,04 - 28 28 39 48 60 -12 199 195 4
2010|Stockholm |Grimstaskolan|Kom. 1,93 - 30 26 43 52 56 -4 176 181 -4
Hamta tabellen som .CSVil
1-8
- v - - 3 - - v - v
Obrazek ¢. 32 Ukazka grafického vystupu z databize SALSA pro nahodné vybranou zakladni $kolu

(zdroj: https://siris.skolverket.se/siris/f?p=101:164:0::NO)

Obrazek ¢. 32 ukazuje graficky vystup pro stejnou Skolu. Graf zobrazuje rozdily mezi
skuteCnym a o¢ekavanym podilem zak, kteti prospéli ve vSech predmétech. Vysledky skoly
ve sledovanych letech kolisaji. ZaSkrtnutim kolonky ,,Genomsnittligt meritvdrde* vlevo
nad obrazkem by bylo mozné zobrazit rozdily v primérném poctu bodu.

URVAL TABELL _ 1.l FAKTISKT & MODELLBERAKNAT VARDE 1| RESIDUAL JAMFORELSE OM SALSA

SALSA - Residual, skillnaden mellan faktiskt och modellberdknat virde
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6.3.6 Norsko

V reakci na Spatné vysledky zaka v mezinarodnim Setfeni PISA 2000 byla v Norsku na pocatku
tisicileti implementovana reforma vzdélavaciho systému, jejiz soucasti bylo nové kurikulum,
presun fizeni ze vstupi na vystupy, diraz na métitelné vykony, zavedeni zndmek a narodnich
test (Elstatd, 2009). Od pocatku testovani byly pocitany tzv. indikatory piinosu Skoly
(skolebidragsindikatorer), které zohlediovaly rozdily v rodinném zazemi zaki. Média vSak
zvefejiiovala Zebticky Skol na zakladé hrubych vysledki, coz vyvolalo protesty $kol a bojkot
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testl. Nova vladda zvolend v roce 2005 pokracovala v zapocatych reformach, ale upustila
od vyuzivani testt k hodnoceni $kol. V soucasné dobé pisi zaci povinné testy z norstiny,
matematiky a angli¢tiny v 5., 8. a 9. ro¢niku, ale diraz je kladen na jejich vyuzivani
k formativnimu hodnoceni a individualizovani vyuky (Tveit, 2014). Na konci povinné $kolni
dochazky v 10. ro¢niku skladaji zaci pisemnou narodni zkousku z jednoho predmétu a ze vSech
predmétii dostavaji od ucitelti zdveérecné znamky, které jsou kritériem pro pfijeti na stfedni
Skolu. V pribéhu stfedoskolského studia skladaji zaci 5 az 6 zkousSek, z nichz 3 az 4 jsou
pisemné a extern¢ zadavané a 2 az 3 praktické nebo ustni (podle oboru vzdélavani). Pro vSechny
zaky je povinnd pisemnd zkouska z norStiny. VéEtSina zaki navstévuje bud’ trileté vSeobecné
vzdélavaci obory, nebo dvouleté odborné obory, na které lze navéazat dalSimi dvéma roky
odborné ptipravy.

Vysledky zakladnich a stfednich Skol v narodnich testech a zkouskéach jsou zvefejnovany
na webovém portalu Skoleporten (www.skoleporten.no). Pro zakladni skoly (grunnskole) jsou
zvetejiovany pouze prumérné vysledky Skol v ndrodnich testech a primérné zndmky
v 10. ro¢niku. Vysledky zvolené skoly je mozné porovnat s primérnymi vysledky Norska,
kraje (fylke) ¢i dalsich Skol, které lze zadat v poli¢ku pro vybér. Dale je mozné zobrazit
vysledky zaki podle pohlavi nebo sledovat jejich vyvoj v ¢ase od skolniho roku 2014/2015.

Pro stfedni Skoly (videregdende skole) jsou krom¢ primérnych znamek z jednotlivych
predméti a vysledkli povinnych zkouSek dostupné také indikatory piinosu Skoly
(skolebidragsindikatorer), které jsou vsak pocitany jinak nez v minulosti. Existuji tfi ruzné
indikatory ptinosu Skoly: prvni vychézi z primérného prospéchu, druhy z podilu zakd, ktefi se
ucastnili zkouSek, a tfeti z podilu zaki, ktefi zkouSky uspeéSné slozili. Pomoci regresniho
modelu, ktery zohlediuje piedchozi vysledky a dal§i charakteristiky zakl, se vypocte
oc¢ekavany vysledek, ktery se odecte od skutecného vysledku. Pro vypocet prvniho indikatoru
se pouziva jednouroviiova linearni regrese, pro vypocet dal§ich dvou indikatort logisticka
regrese, vstupni proménné jsou ve vSech tfech modelech stejné. Modely se pocitaji
Z individualnich zdkovskych dat uloZenych v centrdlni Skolské databazi VIGO, ktera
neobsahuje informace o rodinném zazemi. Studie provedené norskym statistickym ufadem
(napt. Hegeland et al., 2011) dospély k zavéru, ze ptidani dalSich charakteristik zaka, které by
se obtizné zjiStovaly, jako je napf. vzdélani rodici nebo imigracni plivod zakl, by vyrazné
nezvysilo explana¢ni schopnost modelu, ktery jiz zohlednuje piedchozi vysledky.

Pii pocitani indikatord piinosu Skoly se zohlediluji nasledujici charakteristiky Zaka
(Metodebeskrivelse..., 2018):

e piedchozi vzdélavaci vysledky (znamky na vysvéd€eni + zndmky ze zkousek) a jejich
druha mocnina,

e obor vzdélavani,
e rocCnik,
e pohlavi.

Pro zaky prvnich rocniki stfednich kol jsou jako piedchozi vzdélavaci vysledky zapocteny
zavéreCné znamky a vysledky zkousek v 10. ro¢niku, ve vysSich ro¢nicich se pro zptfesnéni
modelu ptidavaji znamky ziskané na stfedni Skole. VSechny znamky jsou pro ucely vypoctu
korigovany vysledkem v jednotnych pisemnych zkouskach, aby se omezil vliv rozdilt
ve znamkovani v riaznych skolach. Zpisob korekce znamek je podrobné popsan v dokumentu
Metodebeskrivelse (2018). Indikatory nejsou zvetejnovany pro Skoly, kde by do vypoctu
vstoupilo méné nez 20 zakd. Pfidand hodnota je pocitana zvlast pro zaky vSeobecné
vzdélavacich a odbornych oborl, aby se mezi sebou srovnavaly Skoly se srovnatelnou
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vzdélavaci nabidkou. Pokud skola poskytuje oba typy vzdélavacich obort, nejsou hodnoty
indikatort pro rizné obory v ramci §koly mezi sebou pfimo srovnatelné.

Princip reportovani ptinosu Skoly je pro vSechny tii indikatory analogicky, proto ho zde
popiSeme pouze na piikladu indikatoru, ktery vychéazi z primérného prospéchu. Indikator
ptinosu skoly =z hlediska prospéchu je na portalu Skoleporten zvefejnén v zalozce
Leeringsresultater, zbyvajici dva indikatory v zalozce Gjennomforing. Do primérného
prospéchu zaka se zapoditaji vSechny (korigované) znamky na vysvédéeni a vysledky zkousek,
oboji hodnocené na skéle od 1 do 6. Pro ucely vypoctu se primérny prospéch vynasobi 10
a zaokrouhli na jedno desetinné misto. Skutecny i o¢ekdvany vysledek tedy miize nabyvat
hodnot od 10 do 60.

Rozdil mezi skutecnym a ocekdvanym vysledkem je primarné zobrazen ve formé grafu véetné
95% konfidenéniho intervalu, ale je mozné pfepnout 1 na tabulkové zobrazeni. Pod grafem jsou
uvedeny rovnéz konkrétni hodnoty skutecného a ocekavaného vysledku, aby si uzivatel mohl
ucinit lepsi predstavu o trovni znalosti Zakl. Priméarné se v grafu zobrazuji rozdily od Skolniho
roku 2015/2016 souhrnné pro zaky vSech ro¢niki, jak ukazuje obrazek ¢. 33, ale je mozné zvolit
1jiné moznosti zobrazeni.

Obrazek €. 33 Grafické zobrazeni indikitoru piinosu Skoly vcetné 95% konfiden¢nich intervalii
(zdroj: http://www.skoleporten.no)

Endre utvalg

Enhet Persbraten videregaende skole Geografisk Annen skole

Vis Trinn Enkel visning

Utvalg Offentlig v Alle trinn Studieforberedende - Alle studieforberedende program «
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Z grafu je patrné, ze v letech 2015/2016 a 2016/2017 se vysledek zobrazené Skoly statisticky
vyznamné neliSil od ocekdvaného vysledku, ve Skolnim roce 2017/2018 byl ptinos Skoly
statisticky vyznamné horsi, nez by odpovidalo ocekdvani. Na obrazku je rovnéZ vidét ramecek
s informacemi o dolni a horni hranici konfiden¢niho intervalu a poctu zaka, kteti byli zahrnuti
do vypoctu. Tento ramecek se zobrazi, kdyz uzivatel pfesune mys na zvoleny bod v grafu.
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Preklikavanim mezi tlacitky v horni casti obrazku je mozné porovnat vysledek Skoly
s pramérem kraje (geografisk) nebo s vysledky jinych skol (annen skole). V druhém fadku je
mozné zvolit zobrazeni podle ro¢nik (trinn) nebo souhrnné zobrazeni vysledkl pouze
Vv poslednim $kolnim roce (enkel visning). Vybérem ve svétle modrych rameccich muze
uzivatel presnéji specifikovat skupinu zaki, napt. vybrat pouze zaky konkrétniho ro¢niku nebo
konkrétniho vzdélavaciho oboru.

6.4 Zavér

Rada zemi sdili piesvéd&eni, ze hodnoceni kvality $kol pouze na zakladé dosazenych vysledkt
je z principu nespravedlivé, protoze vysledky $kol jsou do zna¢né miry ovlivnény faktory, které
Skola nemlze meénit, predev§im slozenim zakt. Ve snaze o spravedlivéjsi hodnoceni kol se
tyto zem¢ snazi oddélit vliv vnéjSich faktorii od vzdélavaciho piinosu Skoly pomoci
statistickych modelt, které umoznuji odhadnout, jakého vysledku by méla Skola pfi daném
slozeni zakti dosahnout. Skoly, které maji lepsi nez odekavané vysledky, lze povazovat
za efektivni, zatimco Skoly, které nenapliiuji ocekavani, by mély usilovat o zlepseni, i kdyby
jejich absolutni vysledky byly dobré. V této kapitole jsme predstavili n€kolik konkrétnich
modeld pouzivanych k odhadovani ocekdvaného vysledku. S rostouci dostupnosti dat
0 vysledcich zakl v riznych bodech vzdélavaci drahy se dava stale vétsi pfednost modelim
pridané hodnoty, které odhaduji ocekavany vysledek zakt predevsim z jejich ptredchozich
Skolnich vysledkl. Tyto modely jsou rovnéZz doporucovany v odborné literature (OECD, 2008;
Lenkeit, 2013). Existuji vSak i uspésné aplikace modelti (napt. v Australii), které odhaduji
oc¢ekavany vysledek ze socioekonomického zazemi, znalosti jazyka vyuky a dalSich
charakteristik zakd, u nichz bylo prokazano, ze maji vliv na vysledky vzdélavani.

Ve sledovanych zemich byla patrné snaha o pribézné zlepSovani modell a zptesiiovani vypoctu
odhadovaného vysledku. Zna¢ny pokrok ucinila napiiklad Francie, kterd od jednoduchého
modelu zaloZeného na kombinaci ¢tyt kategorii povolani otce a tii kategorii véku zakli dospéla
K viceuroviiovému regresnimu modelu kontrolujicimu fadu proménnych véetné predchozich
vysledkll a souhrnného indexu socialniho statusu. Je vSak tfeba ptiznat, Ze tento vyvoj trval vice
nez 20 let a metodika vypoctu pridané hodnoty mize byt pro verejnost pomérné komplikovana,
zvlasté vezme-li se v tivahu, Ze se poditaji tfi rizné pridané hodnoty, které se dale 1isi podle
typu Skoly. Naopak Anglie se po letech experimentovani s riznymi variantami modela vratila
K piivodni metodice vypoctu, kterd umoziuje srovnavat srovnatelné zaky, ale zaroven muze byt
1épe srozumitelna nez sofistikované statistické modely.

K vétsi srozumitelnosti metody vypoctu pridané hodnoty pfispivaji informa¢ni materialy, které
vysvétluji podstatu metody, aniZz by zabihaly do technickych podrobnosti. Takové materidly
pravidelné publikuji naptiklad Anglie nebo Francie, a to v€etné ilustracnich piiklad vypoctu.
Jiné zemé, naptiklad Australie nebo Norsko, davaji pfednost vysvétlujicim poznamkam ptimo
ve vystupech s realnymi vysledky Skol. Zajimavé je také srovnani podoby vystupli v riznych
zemich. V dne$ni dobé je hlavnim zdrojem informaci o Skolach internet. Australie, Anglie
a Norsko vytvofily online platformy pro porovnavani Skol, které maji uzivatelsky piiznivé
rozhrani, v némz je mozné vybrat Skolu, zobrazit jeji vysledky a porovnat s jinymi Skolami.
Prezentované vysledky jsou piehledné a obsahuji konfiden¢ni intervaly umoziujici posoudit
statistickou vyznamnost namétenych rozdili. Aplikace pro porovnavani Skol ve Francii
aSvédsku maji vyraznd niz§i grafickou Groven a generuji jen jednoduché vystupy
bez konfiden¢nich intervald. VSechny piedstavené zemé umoznuji sledovat vyvoj vysledkta
Skol v Case, pouze australsky stat Victoria v§ak pocita priméry za n€kolikaleté obdobi, které
jsou odborniky povazovany za spolehlivé;jsi méfitko kvality Skoly nez méteni z jednotlivych let
(OECD, 2008).
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V zadné ze sledovanych zemi nejsou udaje o vysledcich skol, byt korigované pomoci
statistickych modeld, jedinym zdrojem informaci o kvalit¢ vyuky. Vysledky skol jsou vzdy
posuzovany ve svétle dalSich evaluacnich vystupt, k nimz patii naptiklad inspekéni zpravy,
zpravy o vlastnim hodnoceni skol, vysledky prizkumii mezi rodici, zaky, ucitelskymi sbory,
informace o dochazce zakt atd. To odpovida doporucenim odborniki, Ze pro hodnoceni skol
by se méla pouzivat vétsi skala indikatora, véetné tzv. mekkych méftitek, ktera hodnoti vykon
Skol v nekognitivnich oblastech (Chester, 2005; Masters, 2012). Pii hodnoceni stfednich Skol
se zem¢ snazi zvefejnovat pestiejSi paletu indikatorti hodnoticich nejen vysledky zaka
v kvalifika¢nich zkouskach, ale naptiklad i typ zkousek, které si zaci zvolili, nebo setrvani zaka
ve vzdélavani. U stiednich skol je rovnéz vénovana velka pozornost tomu, aby byly mezi sebou
srovnavany pouze Skoly poskytujici srovnatelné vzdélavaci obory.

Navzdory znacnému usili, které zemé vynakladaji na budovani systémt spravedlivého
hodnoceni $kol, zatim neni zfejmé, zda tyto formy hodnoceni vedou ke zlepSovani kvality
vyuky. Zpravy z USA, které maji dlouhodobou zkuSenost se systémem akontability zalozené
na vysledcich testil, konstatuji, ze samotné zvetejiiovani vysledki skol nevede ke zlepSeni zaka
(Hanushek & Raymond, 2005; Cobbold, 2010). Rovnéz systémy pobidek, odmén a sankci
vychazejicich z naméfenych vysledkti Skol mély v USA relativné maly efekt na zlepSovani
vysledkt zakt (Hout & Elliot, 2011). Podobné ucitelé v Norsku pochybuji, ze by na zakladé
informaci o vykonech zakt v testech dokazali zlepsit svoji vyuku (Tveit, 2014). Informace
0 vysledcich $kol je proto tfeba kombinovat s posuzovanim vyukovych procest a kazdodenni
praxe ve Skolach (Masters, 2012). Pouze takovy piistup mlize vést ke zlepSeni zaka.
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[ Zavér

Cilem této zpravy bylo popsat mozné pfistupy k zohlediiovani kontextu pfi reportovani
vysledki Skoldm, a to na ptikladech vybranych zemi a vzdélavacich systémii. Jak jsme uvedli
v avodu této zpravy, jedna se o nutnou podminku ke spravedlivému hodnoceni Skol
a ke kvalitnimu poskytovani zpétné vazby Skolam jak z testovani zaku, tak K celkovému
hodnoceni vzdélavaciho systému. Poznatky shromazdéné v jednotlivych piipadovych studiich
zpracovanych autory, ktefi v danych zemich piisobi a bud’ s podobnymi daty pracuji, nebo je
pomahali vytvaret, ale také autory, kteti dané priklady zpracovali na zaklad¢ studia literatury,
poskytuje fadu cenného materialu pro dalsi aktivity Ceské kolni inspekce smétujici k vyvoji
podobnych indikatori pro ¢eské prostiedi. Zprava tak umoziuje predevsim postihnout nékteré
zékladni ptistupy k problému. Pfimy pienos ¢i kopirovani ze zminénych vzdélavacich systémt
neni mozné, protoze socialné-kulturni odlisnosti spolecnosti a nerovnosti V nich, ale predevsim
pak dostupnost a kvalita dat souvisejici se zptisobem zavadéni a ovéfovani vetejnych politik,
jsou natolik rozdilné, ze kazda zem& musi hledat vlastni cestu a vlastni sady indikator, které
umozni odlisit socidlné-ekonomické zdzemi vzdélavanych zakl. Pesto lze ze zde popsanych
pripadl zahrani¢nich systému vypozorovat nékteré zobecnitelné zkusenosti dulezité pro dalsi
praci na tvorb¢ indikator, které se snazime zde sumarizovat a pro piehlednost je
oddélujeme tu¢nymi nadpisy.

1. Pro spravedlivé reportovani Skol je potieba zohlediiovat socialné-ekonomické
a kulturni zazemi Zaku, idealné svyuzZitim porovnani vysledkii Zzaka v Case
(longitudinalné).

Jedna se predevSim o zkuSenosti detailn€é popsané v Sesté kapitole této zpravy, ale také
Vv jednotlivych piipadovych studiich vzdé€lavacich systémii popsanych Vtéto zprave.
Srovnavani $kol mezi sebou bez zohlednéni kontextu, ve kterém se $kola nachazi a v jakém
vyrustaji jeji zaci, nema potiebnou vypovidaci hodnotu. Nezohlednéni kontextu vysila falesné
signaly o kvalité prace Skoly, nebot’ §koly se zaky z podnétného rodinného zazemi maji vzdy
lepsi primérny vysledek nez Skoly, které pracuji se Zaky ze socidln¢ znevyhodnéného prostiedi
¢i pifimo ze socidln€¢ vyloucenych lokalit. Zakladem pro reportovani vysledki skolam se tak
stava porovnani vysledkl zaki v Case, kdy pfedchozi vysledky zakh pfi vstupu na Skolu jsou
porovnany s vysledky pti vystupu (pfipadné v jinych dvou obdobich v pribéhu vzdélavani).
To vyZaduje propojeni informaci o vysledcich Zaka pii prichodu vzdélavaci soustavou
na individualni Grovni. V idealnim pfipadé je toto porovnani v Case jeS$té korigovano
a uptesnovano pomoci indikatorti zohlediujicich socialné-ekonomicky a kulturni status zak.
Zpisoby vypoctu posunu zaki v u¢eni mohou byt velmi sofistikované (modely méfeni ptidané
hodnoty $koly), ale byvaji také nékdy jednoduché a tim i Skoldm srozumitelngj$i (napf. podil
zaku, ktefi dosli k maturité, ¢i ji uspéSné slozili, ovSem pouze pii srovnavani Skol nabizejicich
podobné studijni programy a zohlednujicich kontextové informace o Zacich). V ptipadé
slozitéjSich modeli vypoctu jsou zpravidla reportovany také intervaly spolehlivosti, které
Skolam umoznuji odlisit, kdy se jejich vysledky 1isi statisticky vyznamné od §kol vzdé€lavajicich
méfeni posunu zaki jsou zpracovavany metodické materialy pro Skoly i1 vefejnost, které vedou
k v&tSimu porozuméni reportovanym vysledkim skolam. Na zaklad¢ zkuSenosti z méfeni
pfidané hodnoty Skol, kdy se mohou objevovat i zna¢né meziro¢ni vykyvy v takto métené
vykonnosti Skol, se napfiklad australsky stat Victoria rozhodl pocitat priméry Skol
za nékolikaleté obdobi, coz doporucuje i OECD. Je tieba vSak podotknout, Ze se jedna zatim
0 ojedinély ptistup, byt hodny nésledovani, nikoliv o jiz zab&hnuty standard.
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2. Indikatory pro zohlednéni socidlné-ekonomického a kulturniho kontextu Zaki jsou
tvoreny jak na zakladé informaci o Zacich ve Skolach, tak na zakladé informaci
0 oblastech, kde se $Skola nachazi, pripadné ze které pochazeji Zaci.

K porozumeéni rozdilu mezi obéma pfistupy je vhodné si pozorné procist ptipadovou studii
0 vzdélavacim systému Francouzského spolecenstvi Belgie (kapitola 4). Jednak zde zacali se
shromazd’ovanim indikator o sociadlnim znevyhodnéni Skol relativné pozdé (ve srovnani
napf. s Anglii a Svédskem popsanymi v kapitolach 2 a 3), tedy v roce 1998, jednak je tieba vzit
v uvahu kontext Francouzského spolecenstvi Belgie, kde je velmi obtizné se dostat k datim
0 jedincich na individualni Grovni. I proto byl zvolen v roce 1998 pfistup, kdy byly indikatory
tvofeny na zaklad¢ priimérnych tidajii o oblastech, kde zaci bydli. Vychazeli tedy ze skutecného
bydlisté¢ zakt jednotlivych Skol a pro bydlisté¢ kazdého zdka zvolili hodnotu primérného
indikatoru o socialnim znevyhodnéni. Tak naptiklad i relativné€ neptizniva hodnota (ve vztahu
k jinym oblastem Belgie) o podilu nezaméstnanych v daném distriktu byla vztazena i na zaka,
jehoz oba rodi¢e byli zaméstnani. I pres tyto dil¢i neptesnosti vSak analyzy ukazaly, ze jde
0 pristup, ktery dobie predikuje vzd€lavaci obtize a dobie odliSuje Skoly se zvyhodnénou
a znevyhodnénou zdkovskou populaci. Nicméné autor kapitoly, ktery se sam na vyvoji
indikatort podilel, pfipousti, Ze tento nepiimy zplsob generovani udaji o zéacich ve skole
na zaklad¢ informaci o bydlisti je méné piesny nez propojeni individudlnich dat o Zacich
ve Skole z administrativnich systémut. Do roku 2017 vSak nebylo mozné v Belgii tato data
propojovat. Tedy zkuSenost z Francouzského spolecenstvi Belgie ukazuje, Ze to trvalo témét
20 let, nez se autofi dostali k systému, ktery od pocatku preferovali. Nicmén¢ i mén¢ piesny
systém dokazal odlisit Skoly s pottebou dodatecné podpory (v piipadé Belgie zvyhodnéného
financovani $kol) a rozhodné byl vyraznym pokrokem proti situaci pied rokem 1998, kdy
vzdélavacim systémem. Nedostupnost srovnatelnych indikatort je stav, ve kterém se v zasadé
nachazime v CR, protoze tidaje o socialnim zazemi zaki nejsou k dispozici. Autor &tvrté
kapitoly dale dochazi k zavéru, ze pouzivani informaci o distriktech je i v dobé po roce 2017,
pfimo o Zacich Skoly (indikatory jako pfijem rodiny, zaméstnanost rodi¢l a profesni kategorie,
pobirani socialnich davek, dosazené vzdélani, migra¢ni piivod — viz piesny popis v kapitole 4),
stale uziteény, nebot’ postihuje urcité charakteristiky oblasti, které nejsou dostupné
za jednotlivé Zaky, ale zaroven vhodné& charakterizuji lokalitu, kde se Skola nachazi, ¢i ze které
pochazeji jeji Zaci (napf. informace o kvalité bydleni a dopravy).

Také dalsi pfipadové studie jsou dokladem toho, Ze Casto existuji soub&zné jak piesnéjsi
informace pfimo o zacich $koly, tak informace o socialnich charakteristikach $kol na zakladé
oblasti, kde se Skoly nachéazeji (plati pro popsané piiklady Anglie, Svédska i némecky
hovoficich zemi v této zprave). V kapitole 1 o Anglii autorka popisuje podobné indexy IMD
(Index of Multiple Deprivation) a IDACI (Income Deprivation Affecting Children Index)
arovnéz dodava dalsi nevyhodu, kterou je Casto neaktualnost dat, jeZ mnohdy pochazeji
ze s¢itani obyvatel, domu a byt v dané zemi, ktera jsou zpravidla (a také v Anglii) provadéna
jednou za deset let.

3. Zakladni indikatory socialniho znevyhodnéni vychazeji z dostupnosti dat
V jednotlivych zemich a zahrnuji casto informace o vzdélani, prijmu, povolani ¢i
nezaméstnanosti, pobirani socialnich davek (v¢etné naroku na obédy zdarma), kvalité
bydleni a informace o mateiském jazyce ¢i imigracnim piivodu. Indikatory mohou byt
velmi komplexni v podobé spojitych proménnych, ale casto jsou to indikatory
kategorizované, nebo dokonce binarni povahy.

Jednotlivé kapitoly této zpravy piinaseji piehled indikator pouzivanych v jednotlivych
vzdélavacich systémech a jejich operacionalizaci. Vzdy zavisi na dostupnosti dat v daném
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Skolském ¢i sociadlnim systému. Vyuzivana jsou data ze zdkladnich registri statni spravy
a ze statistickych tradu, pii¢emz data maji riizné staii i periodicitu aktualizace. | proto existuje
v riznych zemich nékolik odliSnych indikatort pouzivanych za riznym ucelem. Typickym
piipadem velkého mnozstvi indikatort je piipad Anglie (kapitola 1). Nejcastéji indikatory
zahrnuji Gdaje o vzdé€lani rodici, v piipadé Francouzského spolecenstvi Belgie napt. vzdélani
vSech Clent domécnosti starSich 18 let, coz miize zahrnovat i starSi sourozence, a takové udaje
jsou k dispozici.

Dale jsou to indikatory vztahujici se k zamé&stnanosti a prestizi profese. Krome zakladniho udaje
o zamé&stnanosti jde i o porovnani prestize povolani. To zname v CR predev§im v souvislosti
s mezinarodnimi studiemi vysledkt vzdélavani, kde je povolani rodi¢t kdédovano pomoci
klasifikace ISCO, ktera zahrnuje 10 zakladnich tfid povolani (napf. v Setfeni PISA), nebo
s vyuzitim kategorii systému EGP (napf. v Setfeni PIRLS). V Setfeni PISA jsou pro nékteré
typy analyz udaje o povolani rodi¢ti dale pfevadény na mezinarodni index socioekonomického
statusu (ISEI), pfipadn€ na index ekonomického, socialniho a kulturniho statusu (ESCS), které¢
ptedstavuji spojité proménné. V jednotlivych zemich ale pracuji i s mnohem hrubsimi méfitky
ttidéni profesi, naptiklad na tfi skupiny v NACE ve Francouzském spolecenstvi Belgie, ¢tyii
profesni skupiny ve Francii ¢i pét kategorii profesi v Australii. I tato hrubsi méfitka pfitom

S praci s indikatory socialniho znevyhodnéni.

Dalsi kategorii indikatora jsou tidaje o pfijmech, tam kde jsou dostupné. Jistou zprostredkujici
proménnou k nizkym p#{jmim jsou naopak udaje o ptijemcich riznych socialnich davek. Ty se
samoziejmé zemé od zemé lisi a vZdy je rozhodujici urcit tu spravnou troven davek, kterd ma
dostate¢ny rozliSujici charakter a vztah ke vzdélavacim vysledkim. Specificky a zajimavy
pfipad je zde Anglie, kde velmi dobfe funguje bindrni proménnid o zicich s narokem
na bezplatny Skolni obéd. V Anglii si ministerstvo Skolstvi zadalo vyzkum na porovnani
dostupnych indikatori znevyhodnéni pouzivanych v Anglii (viz zavér kapitoly 2). Ukazalo se,
ze nejlepsimi indikatory jsou udaje o vzdelani a povolani rodi¢t doplnéné o charakteristiky
domécnosti. Nicméné tyto udaje je mnohdy nédkladné ziskdvat a pravidelné zpracovavat.
Naopak ptijmy domacnosti byly méné vhodnym métitkem, pokud $lo o odpovédi respondenti
V dotaznicich, a ne pfimo o data z administrativnich systémi, které je ovSem na individudlni
urovni obtizné ziskat. Naopak jako velmi funkéni se v Anglii ukazal zcela vetejné dostupny
indikator za kazdou Skolu, a tim je podil Zakl, kteti méli narok na obédy zdarma aspon
jedenkrat za obdobi uplynulych Sesti let. Tento indikator v Anglii navic fungoval 1épe nez
indikatory oblasti, kde se nachazi skola, ¢i ze které pochazeji zaci, jez jsou v Anglii rovnéz
dostupné. Tento piiklad je inspirativni, nebot i v CR realizujeme podporu ob&dii zdarma, oviem
natolik nesystémovou a nekoordinovanou (je realizovana dle riznych kritérii jednak
z ministerstva Skolstvi, jednak z resortu prace a socialnich véci, ¢i dokonce administrovana
skrze nadaci), Ze nemame k dispozici udaj, ktery by dobte vypovidal o socialni potfebnosti déti
ve Skole. Piiklad Anglie tak mtZe byt vhodnou inspiraci pro nastaveni socialni politiky obédl
zdarma tak, aby byly ptfinosem i ve vzd¢lavaci politice jako indikator socialniho slozeni Zaka
dnaé skoly.

Velmi €astym je rovnéz indikator o odliSném matefském jazyce ¢i imigraénim plivodu déti ¢i
rodict. Na piikladu Belgie (kapitola 4, ptilohy) je dokonce uvedena klasifikace zemi ptivodu
a jejich bodové ohodnoceni. Mezi dalsi, méné roz$ifené¢ indikatory patfi i informace o tom, zda
je dité svéteno do nahradni péce. Objevuji se 1 specifické indikéatory jako pfistup domacnosti
zéka k internetu nebo ukazatel socialniho kapitalu okoli zédka. Riizné typy indikator mohou
byt uzite¢né k analyze rlznych typl nerovnosti (nerovnosti socioekonomické, etnické,
jazykové apod.). Cilem této Casti vSak bylo ukazat, ze 1 velmi jednoduché indikatory mohou
fungovat a jsou ovéteny v praxi.
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4. Data jsou vefejné pristupna a dostupna (vyzkumnikim) p#i zachovani ochrany
jednotlivcia. Data jsou zpravidla propojovana na zakladé unikatniho identifikatoru zaka,
ktery je mu piidélen pro propojeni dat pri prichodu jedince celym vzdélavacim
systémem. Data ze zakladnich registru statni spravy jsou predavana pro ucely statni
spravy (administrace podpory do Skol, hodnoceni Skol aj.) i pro vyzkumné ucely
pFi zachovani ochrany osobnich udaji jednotliveid (diky anonymizaci, p¥ip. agregaci dat).
V agregované podobé jsou ¢asto data verejné dostupna a zprostiedkovana pies webové
portaly Siroké verejnosti.

Kapitoly o Anglii i Svédsku detailné popisuji moznosti spojovéani a dostupnosti dat. Ve Svédsku
maji vyzkumnici zrtiznych obort moznost ziskat piistup k mikrodatim ze Svédského
statistického Uradu prostfednictvim Zadosti, ktera je nasledné posouzena podle ptisnych kritérii
etiky a davérnosti. Jestlize jsou vSechna potfebna kritéria splnéna, dostanou vyzkumnici
pozadovana individudlni data, ktera ovSem nelze ztotoznit s konkrétnimi osobami. Obdobny je
zpusob ziskavani dat pro vyzkumniky i v Anglii. Naopak zkuSenost z Belgie ukazuje, ze
dostupnost dat byla velkym problémem i pro vyzkumniky pracujici na zakladé povéteni vliady
Francouzského spoleCenstvi Belgie, ktery se podafilo prolomit, a to jen do jisté miry, az
po 20 letech. Zaklad otevienych dat a propojovani dat pii zachovani ochrany osobnich tidaju je
mozny a bézny. V CR jsme v této oblasti spise na podatku, coz ovliviiuje i nasi praci na vyvoji
indikatort spravedlivosti vzdélavani. Systémy predavani dat nefunguji ani mezi organy statni
spravy a propojovani dat v ¢ase je zdkladnim limitem tvorby indexd u nés. Pfitom uvedené
skutecnosti ukazuji, Ze i v jinych zemich EU jsou vSechny standardy ochrany dat zachovany
(spolecnd pravni Uprava osobnich 1Udaji GDPR), a piesto je sdaty pracovano.
V anonymizované podob¢ jsou navic dostupnd i vyzkumnikiim a samoziejmosti je jejich
uzivani orgény statni spravy za Gcelem vyhodnocovani a planovéni vetejnych politik, vcetné
politiky vzdélavaci.

5. Pro monitoring vyuZivaji systémy i longitudinalni vyzkumy a spolupraci s akademickou
sférou.

V ptipadé¢ vSech zemi byl vyvoj indikatorti vytvaien ve spolupraci s vysokymi $kolami a nadale
jsou zadavany studie na posouzeni a vylepSeni kvality indikatort. V tradi¢nich systémech, jako
je zde ptiklad Anglie, Svédska, Némecka a Australie, pak jsou realizovany v ramci
akademickych instituci longitudinalni studie, kde jsou k nové sebranym datm pfipojovana data
ze zékladnich registrii za ucelem analyzy nerovnosti a spravedlivosti vzdélavaciho systému.
Podrobné je to popsano v kapitole o Svédsku (projekt Evaluace pomoci sledovani ETF
a Goteborgska longitudinalni databaze vzdélavani GOLD), ptipadné v kapitole o Anglii, kde si
ministerstvo Skolstvi zadalo porovnéani indikatort znevyhodnéni u Univerzity Cambridge
a RAND Europe.

Zaveérem zbyva fici, Ze piipady popsané v této zpravé piinesly fadu inspiraci pro hledani
indikatord znevyhodnéni pfi zohledhovani kontextu $kol a zaku, které skoly vzdélavaji. Cilem
studie je nejen zmapovat tyto zkusenosti pro tym Ceské $kolni inspekce, ktery se vyvojem
indikétort zabyva, ale také predstavit, jak je tato ¢innost bézna v zahrani¢nich systémech a jak
je potiebna pro hodnoceni vzdélavacich politik a pro poskytovani uzitecné a smysluplné zpétné
vazby $kolam o vysledcich jejich prace. Toto je cesta, kterou se bude muset vydat i CR, nebot’
pro tvorbu indext je zapotiebi vetsi spoluprace organt statni spravy, sdileni dat pii zachovani
ochrany osobnich tdaji, digitalizace a automatizace spravy dat a otevieny pfistup k datim
pro ucely analyz i vyzkum?.

Vétime, ze tato zprava prispéje k veétsi kvalit€¢ dat a jejich vyuzivani pro fizeni Skolstvi.
Zavéerem staci zminit ¢asto uvadény bonmot: Ukazte mi vaSe data a ja vam feknu, jak kvalitni
jsou vase politiky. Data o kontextu a socialné-ekonomickém zazemi zakd ve $kolach v CR
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dosud zcela chybi. Naopak, coz vime pouze diky mezindrodnim vyzkumim vzdélavani (PISA,
TIMSS a PIRLS), které realizuje Ceska kolni inspekce, vzdélanostni nerovnosti a rozdily mezi
Skolami se stale zvySuji. A zkuSenosti ze zahranic¢i ukazuji, Ze i mén¢ dokonala méftitka jsou
lepsi nez zadna.
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Seznam zkratek

AHS Allgemeinbildende hohere Schule

ALSPAC Avon Longitudinal Study of Parents and Children

BIFIE Bundesinstitut  fiir Bildungsforschung, Innovation & Entwicklung
des osterreichischen Schulwesens

BIST-U Bildungsstandardiiberpriifungen

BTEC British Technical Certificate

CE1D Certificat d’Etudes du ler Degré

CEB Certificat d’Etudes de Base

COMPEAT Center for Comparative Analyses of Educational Achievement

CPAS Centre public d’aide sociale

CVA Contextual Value Added

CS1 Ceska kolni inspekce

DNB diplome national du brevet

EAL English as Additional Language

ETF Evaluation through Follow-up

FAERE Fichiers anonymisés d’eléves pour la recherche et les études

FoB Folk- och bostadsrdkningen

FSM Free School Meal

GCSE General Certificate of Secondary Education

GDPR General Data Protection Regulation

GNVQ General National Vocational Qualification

GOLD Gothenburg Educational Longitudinal Database

HISEI Highest International Socio-Economic Index of Occupational Status

HS Hauptschule

IB International Baccalaureate

ICSEA Index of Community Socio-educational Advantage

IDACI Income Deprivation Affecting Children Index

IMD Index of Multiple Deprivation

IRT Item Response Theory

ISB Index der sozialen Benachteiligung

ISCO International Standard Classification of Occupations

ISEI International Socio-Economic Index of Occupational Status

KDE Kernel Density Estimation

LEO Longitudinal Education Outcomes Data
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LSOA
MSMT
NAPLAN
NMS
NPD
OFSTED
PCS
PIRLS
PISA
PLASC
PPA
SALSA
SAMS
SEA
SES

SEI

SGB
SUN
TIMSS
ZEP

Lower Layer Super Output Areas

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy

National Assessment Program — Literacy and Numeracy

Neue Mittelschule

National Pupil Database

Office for Standards in Education

professions et catégories socioprofessionnelles
Progress in International Reading Literacy Study
Program for International Student Assessment
Pupil Level Annual School Census
Point-Pattern Analysis

Skolverkets Arbetsverktyg for Lokala Sambands
Small Area Market Statistics

Socio-educational advantage

socioekonomicky status

socioekonomicky index

Socialgesetzbuch

Svensk utbildningsnomenklatur

Trends in Mathematics and Science Study

Zones d’Education Prioritaire
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