C:’eskcé Skolni inspekce Analyza zahranicnich systémii hodnoceni
(j.: CSIG-5362/17-G2 klicovych kompetenci

C) operuje s obecné uzZivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do souvislosti,
propojuje do sirsich celkit poznatky z riiznych vzdelavacich oblasti a na zakladeé toho si
vytvari komplexnéjsi pohled na matematicke, prirodni, spolecenské a kulturni jevy,

d) samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnadvd, kriticky posuzuje
a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti,

e) pozndvad smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vilastni pokrok a urci
prekazky ¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym zpiisobem by mohl své uceni
zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich.

Z ptedchozich dvou vymezeni kompetence Kk uceni je ziejmé, Ze tato kompetence je vyrazné
nadoborova (transoborova). Svéd¢i o tom napi. pozadavek na ziskavéani a asimilaci novych
poznatkl a dovednosti [bod 1) vyse]; poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni,
posoudi vlastni pokrok... [bod ¢) vyse] aj.

Na druhou stranu Ize identifikovat i prvky (pozadavky) typické pro oblast ptirodnich véd
(a vzdélavani v nich), zejména bod d) — samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky
porovnava, kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti.

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze reflexi toho, zda byla (a do jaké miry) rozvinuta u zakl
kompetence k uceni, 1ze provést v podstaté dvojim zpiisobem: bud’ bude tato reflexe provadéna
na zaklad¢ pfistupl a nastrojil, které nejsou vazany na oborovy kontext, nebo bude kontext
oboru (véetné oborovych poznatkil) zohlediiovan. Obecné 1ze také pochopitelné postupovat tak,
ze bude vyuzivana kombinace obojiho.

2.6.4.1 Hospitac¢ni arch

Piikladem nastroje, pomoci kterého je mozné provést evaluaci rozvoje kompetence K uceni, je
hospitaéni arch s manualem Kasikové a Zaka (2011). Autofi vychéazi z piedpokladu, Ze
wpodminkou pro rozvoj kompetence k uceni je dostatecné mnozstvi a kvalita prileZitosti
poskytovanych ve vyuce*. Tyto prilezitosti jsou pro pozorovani v realné vyuce nazvany
situacemi, ¢imz je zvyraznéna vztahova podstata piilezitosti, ktera se realizuje interakci mezi
ucitelem a Zaky.

Situace pro pozorovani jsou v evaluaénim nastroji rozdéleny do dvou oblasti (Kasikova, Zak,
2011,s.7):

a) situace podporujici — situace, které piispivaji k rozvoji kompetence k uceni (napt. zda
se pracuje s obtizemi, kter¢ se vyskytly pti uceni, zda Zaci a ucitelé ve vyuce reflektuji
ucebni procesy);

b) situace tlumici — situace, které zaky omezuji v tom, aby se u nich kompetence k uceni
rozvijela (napf. zda se v prib¢hu vyuky objevuji situace, které jsou pro zaky ponizujici).

Pro pozorovani a posuzovani vyuky byla navrzena dale jest¢ kategorie tzv. souhrnnych
charakteristik vyuky. Nejde o jednotlivé situace, nebot’ tyto charakteristiky jsou zakladnou
pro vytvatfeni situaci, vnimany jsou v celku vyuky, nejen v ¢asové omezenych situacich
(napft. zda ve tfid¢€ panuje pozitivni atmosféra pro uceni, existuje pfimefeny cas na uceni).

Kategorie vyskyt situaci a charakteristik, se kterou nastroj dale pracuje, umoziuje zaznamenat,
zda se jednotlivé situace pro rozvoj kompetence k uceni ve vyuce objevuji a jak zdatile mohou
ve vztahu k rozvoji kompetence k uceni plisobit.

Kategorie zdsah zZdkii se tykd mozného vlivu situace na Zaky. Tato kategorie umoziuje
zaznamenat dosah situace na Zzéky z hlediska jejich poc¢tu (zda mlze ovlivnit vSechny zaky
¢1 jen jednotlivce apod.), tyka se tedy predevsim kvantitativniho hlediska.
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