Plny model ukazuje efekty ¢i asociace jednotlivych proménnych se skorem z testu z matematiky, a to jak
s ohledem na kontrolni proménné, tak i v souvislosti s celkovymi indexy standardni vyuky a moderni vyuky,
které byly vytvoreny na zdkladé baterie otdzek TIMSS a predchozich studii (viz napt. Korbel, Paulus 2017). Sa-
mostatnou asociaci s vyslednym dosazenym skorem se nepodarilo prokazat ani u standardnich metod vyuky,
ani u modernich vyucovacich metod, které¢ kladou diraz na interakci zéka a ucitele, kdy ucitel napriklad dava
do souvislosti probrané ucivo s kazdodennim Zivotem, diskutuje s Zaky, pfinasi zajimavé materialy nad ramec
vyuky apod. (podrobnéji viz TIMSS 2015, ucitelsky dotaznik). Modelovana byla cela fada interakénich efektd,
kdy moderni metody vyuky mohou mit jiny efekt na zaky s niz§im i vys$im socioekonomickym statusem, na
divky nebo na chlapce. Napriklad Lavy (2015) ukazuje na ptikladu izraelskych zakda, ze zde panuje pozitivni
efekt tradi¢ni frontélni vyuky na Zdky pochazejici z rodin s niZ§im socioekonomickym statusem, aviak naléza
pozitivni efekt modernich vyucovacich metod na zaky pochazejici z rodin s vys§im socioekonomickym statu-
sem. Zadny diferencovany efekt modernich vyucovacich metod u zékd 4. ro¢nikd na datech TIMSS 2015 vSak
nebyl prokazan, a neni tak zobrazen v tabulce hierarchickych regresnich modeli.

Posledni modely pouze ilustruji interakéni efekty, které byly popsany vyse, tedy spoluptisobeni proménné
pouzivani alternativnich ucebnic a primérného socioekonomického statusu na trovni $koly a spoluptisobeni
spokojenosti ucitele a sebevédomi Zdka v matematice na celkové vysledné skore. Shrneme-li vyse nalezené
poznatky, plati, Ze zde panuje dominance efektu socioekonomického statusu a Ze kvantitativni metody analyzy
dat neodhalily slozitéjsi vztahy mezi kvalitou ucitele a interakei se socioekonomickym statusem zaka. Z tohoto
diivodu bude nutné se dale soustredit zejména na ty Skoly, které vykazuji i pfes nepriznivé strukturalni faktory
nadprimérné vysledky v testovanich, nebo $koly, kde statisticky model predpokladal daleko horsi vysledek,

nez jakého skola v testovani zakovské populace 4. ro¢niki ve skute¢nosti dosahla.

Velkym metodologickym problémem vyse uvedenych regresnich modeli jsou chybéjici hodnoty (tzv. missing
values). Ty vznikly v dasledku toho, Ze ucitelé ¢asto na nékteré otazky neodpovédéli, nebo v disledku ztrat
zpusobenych niz$i mirou naparovanosti s datovymi soubory ze systému InspIS Data.® Protoze se vesmés
jednalo o indexy slozené z vice proménnych, byly chybéjici hodnoty u nékterych proménnych nahrazeny
prameérnou hodnotou dané proménné, abychom nepfisli o hodnotu celého indexu. Otestovany byly i modely
s chybéjicimi hodnotami (Complete case analysis), které maji velmi podobné hodnoty koeficienti i statistické
vyznamnosti (v nékterych pripadech dokonce proménné prisoudi silnéjsi efekt, naptiklad u proménné ,dis-
kuze v hodinach®). Testovany byly modely s imputaci chybéjicich hodnot. Ty v$ak vysledky nezménily, naopak
byl proménné diskuze v hodinach prisouzen silnéjsi efekt (vyssi hodnota koeficientu) a statistickd vyznamnost
(p<0,05). Z tohoto divodu jsou paradoxné uvedené modely konzervativnéjsi.

55 Ne vzdy se v piipadé vyuzivanych datovych souborti ze systému InspIS Data (Ceska $kolni inspekce) podatilo napé-
rovat data na vSechny $koly ztc¢astnéné v mezinarodnim $etfeni TIMSS 2015, tzn. ve 100 % pripadi $kol (parovani
probihalo na turovni $koly, jak bylo uvedeno jiz v Gvodni ¢asti této zpravy). Presto i v pfipadé nékterych takovych
soubort byla shledana jejich uzite¢nost pro tuto sekundarni analyzu a byly pouzity i pfes ztratu urcitétho mnozZstvi
ptipadti (missing values).
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