7 Vyuzivani informac¢nich a komunikacnich technologii (ICT) ve vyuce

V poslednich dvou dekddach prochazi systém vzdélavani a $kolstvi vyznamnymi zménami, a to zejména v ob-
lasti vyuzivani informacnich a komunika¢nich technologii (ICT). Spole¢né s celkovym rozvojem v oblasti
ICT, ktera je v soucasnosti jednou z nejdynamictéji se rozvijejicich oblasti na poli techniky, pfichazi nové
moznosti v oblasti vzdélavani. ICT se jiz davno staly béznou soucasti kazdodenniho Zivota a postupné zacaly
pronikat také do $kolstvi, kde Ize jejich potencidl velmi efektivné vyuzit. Potencial ICT ve vyuce je presto stale
diskutovanou otazkou, protoze dil¢i vyzkumy se neshoduji na jednozna¢ném zavéru, zda jsou ICT pro vysled-
ky zaka a jejich uspésnost pozitivnim faktorem, nebo nikoli.

Soucasny védecky diskurz se v problematice vyuzivani ICT ve vyucovani neshodne (viz napt. Liu 2004; Rey-
nolds, Treharne, Tripp 2003; Underwood 2004; Wellington 2005).* Pozitivni dopad uvadi ve své studii na-
vyuzivani ICT se neprojevi pii snaze o co nejfrekventovanéjsi vyuzivani, naopak ani nevyuzivani prvka ICT
ve vyuce nema pozadovany pozitivni efekt. Nejvhodnéjsim nastavenim vyuky se zda byt umirnéné pouzivani
ICT jak ve vyuce, tak pti domdci ptipravé zaki na vyucovani (CSI 2016b; Kadijevich 2015).” Logika véci
naznacuje, ze dtilezitymi aspekty problematiky budou frekvence vyuziti ICT jak ve vyuce, tak pfi domaci pti-
praveé, a zejména zptisob vyuziti ICT. Pokud jsou prvky ICT vyuzivany cilené k vyuce, efekt mtize byt pozitivni.
Pokud jsou vyuzivany spiSe k zabavé a oblibenému surfovani na internetu, efekt mize byt spi$e negativni.

Obecné dochazi celosvétové v poslednich deseti letech k nartstu ve vyuzivani ICT ve vyuce (Livingstone 2012;
Becta 2009a; Becta 2009b; Korte, Husing 2006; Sheard, Ahmed 2007). Primarnim prostfedkem vyuzivanym
ze strany ucitelt i zakd (at uz ve vyuce samotné, nebo pri domaci priprave) je pocitac spolecné s internetem,
dale audiovizualni technika, interaktivni tabule a napiiklad kalkulacky v hodinach matematiky. Ty uz jsou
standardem na vétsiné $kol. V poslednich letech se zacinaji rozmahat také takzvané digitalni tfidy na zaklad-
nich skolach, jejichz prostrednictvim jsou ICT integrovany do vyuky.”® Vysledky vyzkumu fungovani prinosi
téchto tfid ukazaly, ze zaci v takovych tfidach jsou aktivnéjsi a motivovanéj$i. OvSem ve srovnani vysledka
v testech z matematiky nelze presvédcivé urcit jednoznacny pozitivni efekt téchto tiid oproti tfidam tradi¢nim
(podrobnéji viz napt. Robova 2012).

ICT nabizi nepfeberné mnozstvi zptisobti vyuziti ve vyuce. Problematicky zde muize byt ovSem postoj ucitele
k technologiim, respektive jeho metodické dovednosti a ICT kompetence. Neni neobvyklé, Ze ucitelé starsiho
véku maji ohledné moznosti vyuzivani ICT malé povédomi, pfipadné mohou mit obavy z vyuziti ICT napfi-
klad z dtivodu neznalosti, jelikoz nejsou schopni drzet krok s technickym vyvojem. Tato skute¢nost se objevu-
jeiv Ceské republice (jak ukazuji dil¢i analyzy v této sekci), feSenim by proto bylo pravidelné dalsi vzdélavéni
ucitelt v oblasti ICT (Robova 2012; Burill et al. 2002; Kastberg, Leatham 2005; Nocar 2003).

Samotné zavadéni ICT pak mize prispivat ke zkvalitnovani vyucovaciho procesu, a to predevsim z hlediska
aktivizace zakt ¢i zvySeni nazornosti a efektivity vyuky. To vSak pouze za predpokladu, Ze jsou skola a ucitelé
schopni vytvorit vhodné prostiedi pro vyuku zakd, s dostatecnym zapojenim pritazlivych a jednoduchych
aplikaci a snahou prizpiisobit tradi¢ni ucivo situaci (Cihlar 2008; Robova 2012).

V ramci sekundérni analyzy se pokusime nejen hledat faktory z oblasti ICT majici efekt na skore zaku v tes-
tech z matematiky a prirodovédy, ale i ovérit mozné interakce mezi vyuzivanim ICT a nizkym ¢i vysokym
socioekonomickym statusem. Zavéry ohledné vyssi dostupnosti ICT zaktim pochazejicim z rodin s vys$im
socioekonomickym zazemim a lepsimi vysledky v testovani je spornd. Jak je uvedeno jiz vyse, vétsi mira
dostupnosti ICT, a tudiz i vice ¢asu straveného napriklad na internetu, hranim her apod., mize naopak zaky
natolik odtahovat od uceni, Ze se to v jejich $kolnim vykonu projevi spise negativneé.

56 Je potfeba na tomto misté zminit, ze studie zkoumajici vliv ICT ¢asto dochdzi k zavérim, Ze zatazeni ICT do vyuky
udi zaky pouzivat tyto technologie, ovSem neni zde jednoznac¢ny pozitivni efekt na vysledky zaku ve vyuce (viz napt.
Munro 2007; Ofsted 2004; Harrison et al. 2003).

57 Neékteré studie napiiklad naznacuji, ze dostupnost vlastniho pocitace v domdcnosti a dlouha doba na ném stravena
odvadi pozornost Zaka od uceni, coz bude mit logicky za néasledek horsi studijni vysledky (viz napt. Fuchs, Woess-
mann 2004).

58 Digitalni tfida poskytuje osobni pocita¢ nebo notebook kazdému zakovi a je vybavena rtiznymi vyukovymi progra-
my, a to jak pro vyuku ve $kole, tak doma.
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