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a vysokoskolskych pedagogt (H. Kasikova, J. Strakova, M. Chval, J. Valenta, H. Krykorkova,
J. Lorenzova, P. Volf), ustici do pojmenovani kompetence ucit se ucit jako kompetence klicoveé,
tj. kompetence univerzalni, flexibilni a trvale udrzitelné. Skola by podle této analyzy
apresvédceni tymu méla zasadné prispét k tomu, aby byli Zaci vybaveni pro celozivotni
vzdélavani. To znamend, aby méli schopnosti a dovednosti ,,dohlédnout sami na sebe* —
posoudit, jakym zplUsobem a jak efektivné se uci, a dale tyto schopnosti rozvijet — at’ jiz
ve formalnim vzdélavani, nebo v béznych zivotnich situacich. Jde tedy o to, aby vyuka
obsahovala prilezitosti k tomu, aby zaci byli podnécovani k dalSimu uceni a aby si ve vyuce
osvojili znalosti, dovednosti, schopnosti a postoje dulezité pro motivaci, uspéch a pokrok
V ucent.

Analyza v tymové praci byla zalozena na komplexni charakteristice kompetence k uceni,
nebyla zGzena na pouhé osvojovani si postupi uceni. V této charakteristice byly
zakomponovany tti zakladni dimenze — kognitivni, afektivni a metakognitivni, které jsou nadale
¢lenény (Hoskins & Fredriksson, 2008):

a) kognitivni dimenze: identifikace nabidky, problému (proposition), uziti pravidel, testovani
pravidel a problému, aplikace zdiivodnovani i v kazdodennich dilematech,

b) afektivni dimenze: u¢ebni motivace, ucebni strategie a orientace ke zmén¢, akademické
sebepojeti (self-concept) a sebedtivéra, ucebni prostiedi,

c) metakognitivni dimenze: metakognitivni monitorovani tukolu, metakognitivni pfesnost,
preciznost, metakognitivni sebedtivéra.

V souhrnu byla tedy kompetence k uceni charakterizovana jako dispozice ke zvladani situaci
uceni: vnofit se do uceni, vytrvat v ném, organizovat je.

Naslednym krokem tymu bylo uréeni téch stranek vyuky, v kterych se mize dana kompetence
rozvijet. Byly urCeny situace a charakteristiky vyuky, které podporuji rozvoj kompetence
K uceni, ale i ty, v kterych je tato kompetence omezovana, blokovana. Zakladni metodou
pro vyzkum vyuky zhlediska rozvijeni piilezitosti k ufeni bylo pozorovani. Situace
a charakteristiky tedy byly vélenény do vyzkumného néstroje — pozorovaciho archu.
Ovétovani metody probihalo na osmi zakladnich skolach, sedmi viceletych gymnaziich a jedné
$kole zahrnujici t¥idy jak ZS, tak niz§iho stupné viceletého gymnazia. Pozorovani uskuteénilo
dvanact proskolenych pozorovateli. VétSina hodin byla odpozorovana ve dvojicich
ve vyvazené struktufe mezi zakladnimi Skolami a gymnazii.

Vyzkumny projekt potvrdil vyuzitelnost metody k hodnoceni aspekti vyuky z hlediska podpory
rozvoje kompetence k uceni zaki, a to jak na skolach zakladnich, tak stfednich.

Pro ucely praxe — pro tvorbu evalua¢niho nastroje — byl pozorovaci arch zjednodusen v poctu
sledovanych situaci a charakteristik a formalné také v jejich popisu (jazyk blizsi Skolni praxi).
Na upravé se podileli pfimo ucitelé ze zakladnich a stfednich Skol. Upraveny nastroj byl
pilotovan a znovu byla ovéfena jeho validita a reliabilita. Nastroj byl v ramci standardiza¢niho
procesu ovéfovan v kvétnu a cervnu 2011 ve 24 vyucovacich hodinach na druhém stupni
zakladnich Skol a na stfednich Skolach. Ovéfovani probéhlo jak ve vyuce piirodovédnych
pfedmétl a matematiky, tak v hodinidch spolecenskovédnich oborii (vCetné cizich jazykil)
obdobnym zplisobem jako u vyzkumného nastroje (shoda pozorovatell).

Popis nastroje

Evaluacni nastroj je zaloZzen na metod¢ pozorovani formou zaznamu do pfipraveného
pozorovaciho archu, strukturovaného podle situaci a charakteristik vyuky umoznujicich (nebo
limitujicich) ptilezitosti k rozvoji kompetence ucit se ucit. Evalua¢ni nastroj ma i elektronickou
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