Jak ukazaly i ptipadové studie pfedstavené v predchozich kapitolach, vzdélavaci vysledky zaka
obecné zaviseji jak na kvalit¢ vzdélavacich procest, tak na fad¢ dalSich faktort, které Skola
nemtize ovlivnit. Uz od vydani tzv. Colemanovy zpravy (Coleman et al., 1966) je znamo, ze
vzdélavaci vysledky podstatné vice nez jakékoli méfitelné charakteristiky Skoly. Odbornici
zabyvajici se vyzkumem efektivity vzdélavani se jednoznacné shoduji na tom, Ze posuzovat
kvalitu ¢i efektivitu vyuky €ist€¢ na zédkladé naméfenych vysledkil vzdélavani je principialné
nespravedlivé, protoze zvyhodiuje Skoly navstévované nadanymi nebo socidlné
privilegovanymi zédky (OECD, 2008; Everson, 2017). Zvlasté skoly s excelentnimi vysledky
vdeéci za své uspéchy z velké casti nikoli vynikajici vyuce, ale socidlnimu kapitalu, ktery si zaci
ptinaseji z rodinného prostiedi (Elmore, 2008). Pii hodnoceni kvality skol by proto ztizovatelé
nebo statni instituce méli usilovat o to, aby byly Skoly ocefiovany pouze za ty ¢innosti a procesy,
které mohou vlastnim pfi¢inénim ovliviiovat a ménit.

V zahrani¢ni literatufe (napt. Masters, 2012) se uvadéji dva zakladni piistupy, které umoziuji
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1. nehodnotit primdrné vysledky zaki, ale zaméfit se na sledovani procest, u nichz je
prokéazano, ze s dosahovanymi vysledky pozitivné koreluji,

2. vychazet primdrné z vysledkl zaki, ale namétené vysledky korigovat pomoci statistickych
metod, které oddéli ptinos skoly od ptisobeni mimoskolnich vlivii.

Tato kapitola se zaméfuje na piistupy druhého typu. Ctenaii by viak méli mit na paméti, Ze
samotnd informace o vysledcich skoly, byt korigovanych s ohledem na slozeni zakti, nenapovi
Skolam, co délaji dobfe nebo Spatné. Mnoho uciteltl ve skutecnosti nevi, jak by méli zménit
vyuku, aby se toho zaci vice naucili (Elmore, 2008; Fullan, 2011), a pouhd informace
0 dosahovanych vysledcich proto nemutze vést ke zlepSeni jejich vyucovaci praxe (Hout
& Elliot, 2011). Proto je vhodné oba pfistupy navzajem kombinovat a na zékladé pozorovani
procesii davat Skoldm cilena doporuceni a podporu. Informace o vysledcich mize byt zase
uzite¢na pro identifikaci Skol, které by mély dostat podporu ptednostné.

6.2  Statistické modely pouzivané k odhadovani prinosu Skoly

Vyvoj statistickych metod a pocitatovych programi na zpracovani dat pfispél k rozvoji
vyzkumu efektivity vzdélavani, ktery poskytl nejen fadu faktickych poznatkti o plisobeni
ruznych faktorii na vysledky zaki, ale také nové postupy zkoumani efektivity skol (Reynolds
et al., 2014). Tyto postupy byly nejprve aplikovany v pedagogickém vyzkumu, ale s rostouci
dostupnosti administrativnich dat o Zacich a Skolach se v fad€ zemi rozsitily 1 do oblasti
vzdélavaci politiky a fizeni Skolstvi, ¢asto v reakci na kritiku, kterd poukazovala na problémy
spojené s hodnocenim kvality kol Cisté na zakladé znamek ¢i vysledku v testech. Jak uz bylo
naznaceno vyse, cilem téchto metod je pomoci vhodnych statistickych modelti oddélit ¢i
»izolovat® skutecny ptinos skoly od pisobeni vlivii, které skola nemiize mit pod kontrolou.

V soucasné dobé se k odhadovani skutecného ptinosu Skol pouzZivaji dva zédkladni typy
statistickych modelt (OECD, 2008; Reynolds et al., 2014; Everson, 2017):

1. Kontextové vazané (podminéné) modely vykonu (contextualized/conditional attainment
models) zohlednuji slozeni zaka Skoly (zpravidla jejich socioekonomické zazemi, etnicky
puvod, specialni vzd€lavaci potieby, popi. dalsi charakteristiky) a porovnavaji vysledek
Skoly nikoli s celostatnim priimérem, ale s hodnotou, jiz dosahuji jiné Skoly s podobnym
slozenim zakl. Tyto modely umoznuji statisticky ,,ocistit* vysledek Skoly od plisobeni
mimoSkolnich vlivli zahrnutych do vypoctu, ale nezohledniuji ptsobeni faktord, které
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