cili vzdélavani sjeho ucelem (tj. uplatnitelnosti absolvent), ajednak priichod systémem (tj. proces
transformace). Druhy bod se pak zamétuje na chapani kvality ve vzdélavani jako rovnosti prilezitosti.

V ptipadé USA je mozné v koncepénich dokumentech nalézt rovnéz velmi silny duraz na otazku
efektivity vyuzivani vefejnych prostiedkit vynakladanych v oblasti vzdélavani. V ramci strategického
planu vzdélavani pro obdobi 2011-2014 respektive formulace Race to the Top programu je akcentovana
potfeba odpovédnosti a efektivity vefejné financovanych programi (viz US DOE 2011, US DOE 2009b).
Podobné podkladovy materidl pro soucasnou reformu vzdélavani z roku 2010 zdtraznuje podporu skol
s dobrymi vysledky nebo podporu téch programu dalsiho vzdélavani uciteld, jejichz absolventi dosahuji
nejlepsich vysledktl ve vzdélavani (viz US DOE 2010a). Koncepéni dokumenty USA tak plné naplnuji
myslenku ekonomické efektivity, kdyz definuji ekonomické dopady vyplyvajici z naplnéni ¢i nenaplnéni
cilt vztahujicich se ke kvalité vzdélavani (srovnej s US DOE 2009b, NGA 2008, Rudalevige 2003). V tomto
duchu lze vnimat i nastaveni programu Race to the Top jako konkuren¢niho prostredi pro predkladani
projekt statt (viz napf. Green et al. 2012).

1.1.14 Svédsko

Svédsko je svym zfizenim unitdrnim statem, jehoz systém zakladnich a stfednich $kol byl do konce 80. let
20. stoleti oznacovan za jeden z nejvice centralizovanych systému svéta (viz napf. Gustafsson a Erickson
2013). Reforma $védského vzdélavaciho systému iniciovand vroce 1992 prinesla nasledujici zmény
(viz Sahlgren 2010, Nusche et al. 2011c):

- Rozhodovaci pravomoci byly preneseny na tdroven municipalit, a to vcetné rozhodovani
o financovani.

- Rozéifena byla moznost svobodného vybéru skoly s tim, Ze byl vyrazné usnadnén systém registrace
$koly podléhajici schvaleni z narodni Grovné.

Gustafsson a Erickson (2013), Sahlgren (2010) uvédi, ze $védsky vzdélavaci systém se v disledku své
reformy stal jednim z nejvice decentralizovanych systémil na svété. Poznamenejme, ze ackoliv se pocet
neverejnych, tzv. nezavislych, skol neustale zvysuje, ztstava dominantni verejné skolstvi, které navstévuje
cca 90 % zaka zakladnich $kol a 80 % zaki stfednich $kol (viz Sahlgren 2010, srovnej se Skolverket 2011).
Také neverejné $koly jsou financovany z verejnych prostredki a legislativa jim neumoznuje vybirat od
zaki $kolné (srovnej s Sahlgren 2010, UNESCO 2012e).

Soucasny pristup k hodnoceni kvality a efektivity ve vzdélavani je v ptipadé Svédska mozno odvodit z cilt
formulovanych v pfislu§né legislativé a kurikulech pro zékladni a stfedni $koly (viz napt. Education Act™,
Skolverket 2006, Skolverket 2013, UNESCO 2012e, Regeringskansliet 2007, Nusche et al. 2011c¢):

1. Primarnim cilem $védského vzdélavaciho systému je vychova zaku k respektu k hodnotam, jako je
demokracie, solidarita nebo uznavani osobnosti (srovnej rovnéz s UNESCO 2012e, Ahnborg 2009).
Soucasti tohoto pristupu je rovnéz rovnost prilezitosti a prizptisobeni vzdélavani vzdélavacim
potiebam zakd (viz napt. Skolverket 2006, Ahnborg 2009, Nusche et al. 2011c) v¢etné respektovani
kulturni rtiznorodosti (viz napt. Skolverket 2013). Poznamenejme, Ze diskriminace ve $kolach je
zakdzana legislativné® (UNESCO 2012e), ze Zzaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami jsou

% Education Act 2010:800

31 Poznamenejme, ze nékteré kroky Svédska v oblasti vzdéldvani nejsou plné v souladu s myslenkou rovnych
pfilezitosti. Nusche et al. (2011c) zminuji v tomto ohledu vliv nezavislych $kol, Bavner et al. (2011) pak pomérné
¢astou praxi kol pri déleni zaku podle jejich dosahovanych vysledk.
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