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INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

bezprostiedni zkuSenosti ¢i procvicovanim, nez materialim, které nejsou tolik relevantni (Guthrie, et
al., 2006). Stejné tak texty, které jsou oznadeny za ,zajimavé”, byvaji ¢teny dikladnéji nez jiné texty
(Schriefele, 1999).

Podpora autonomie. Vnimana autonomie, kterd je hlavni slozkou vnitfni motivace, roste spolu
s mnoZstvim pfilezitosti si ve tfidé vybirat a fidit své cinnosti (Skinner, Furrer, Marchand, &
Kindermann, 2008). Ucitelé mohou vyuZit fady zpUsobl, jak se podilet s Zaky na Fizeni jejich cinnosti
(Flowerday &Schraw, 2000). Maji-li ucitelé potfebnou pripravu ke sdileni vedeni vyuky, jako je napf.
moznost vybéru textu ke ¢teni ¢i pobidka k tomu, aby se Z4ci zapojili do rozhodovani, angazovanost
zaku ve tfidé roste (Reeve, 2004).

Sbirani informaci o ¢tendrské angaZovanosti

Ulohy, které pfispivaji k méfeni ¢tenaiské angazovanosti jedincd, jsou rozloZeny do otazek, které se
vztahuji ke ¢tenarské motivaci (zdjmu, autonomii a spolecenské interakci) a ke ¢tenarskym aktivitam
v prostredi tisténého i elektronického média. Ulohy, které pfispivaji k méfeni vzdélavaciho kontextu
pro ¢tenarskou angaZovanost, jsou vsazené do kontextu otdzek o ¢innostech ve tridé.

Otazky na ctendrskou angaZovanost se vyskytuji v zakovském dotazniku, a proto se na tento
konstrukt také odkazuje v koncepci dotaznik(l (kapitola ¢. 4). Tyto otdzky Ize nalézt v priloze B. Maji
podobu obecnych otazek, s pomoci kterych Zaci poskytuji informace o svém chovani v popsanych
situacich. Pro sbér odpovédi zakl se zde pouziva Likertova skala (Souhlasim / Nesouhlasim) nebo
otazka na Cetnost vyskytu (Nikdy / Nékolikrat za tyden).

METAKOGNICE VE CTENi

Proc zaleZi na metakognici

Stejné jako angaZovanost, i metakognice vyznamné koreluje se ¢tenarskymi dovednostmi a reaguje
na procesy vyucovani a uceni. Souvislost mezi ¢tenafskymi dovednostmi a metakognici se projevila jiz
vradé studii (Artelt, Schiefele, & Schneider, 2001; Brown, Palincsar, & Armbruster, 2004).
Predpoklada se, Ze pfima ¢i formalni vyuka téchto strategii vede ke zlepSeni v porozuméni textu a
vyuzivani informaci. Konkrétnéji se ma ctenaf poté, co si osvoji tyto strategie zpracovavani textu a
nauci se je bez vétsi namahy pouzivat, stat nezavislym na uciteli. Vyuzivanim téchto postupl muze
Ctenar efektivné pracovat s textem - Cteni pojima jakoZto ukol vytesit urcity problém, ktery si zada,
aby vyuzil své strategické mysleni a strategicky promyslel otazky spojené s porozuménim céteného
textu.

Podle zprdvy z amerického Narodniho panelu pro ¢teni (U.S. National Reading Panel, 2000) bylo
obecné zjiSténo, Ze napravu nedostatecné ctenarské gramotnosti je mozné zjednat explicitni vyukou
metakognitivnich dovednosti. To znamena, Ze Ctenari, kterym byla poskytnuta vyuka kognitivnich a
metakognitivnich strategii vykazujl' Iep§|' V\'/sledky pFi méFem’ miry porozuméni ¢tenému textu nez

vevs

Pressley, et al., 1989; Rosenshine & Meister, 1994; Rosenshine, Meister, & Chapman, 1996).

Tim, Ze budeme v PISA 2009 sbhirat informace o pfislusnych aspektech metakognice, které souviseji
se cCtenarskymi dovednostmi, mlZeme ziskat uZitené informace pro zlepSovani c¢tenarské
gramotnosti a dosahnout tak jednoho z cild Setfeni PISA: poskytnout tvirclm politiky strategie pro
zlepsSovani vzdélavacich vysledk( zakd.
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