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Sekundarni analyzy vysledkii Setreni PIRLS 2011 a TIMSS 2011

1 Uvod

Mezinarodni Setieni vysledkd zaka v pocatecnim vzdé€lavani jsou jiz fadu let nedilnou
soucasti evaluaénich aktivit ¢eského vzdélavaciho systému. Ceska republika je zapojena
v klicovych Setfenich Organizace pro ekonomickou spolupraci a rozvoj (dale ,,OECD®)
a Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledkii vzdélavani (dale ,,JEA®), jako jsou PISA,
PIRLS, TIMSS, ICILS nebo TALIS, pfi¢emz organizaci téchto mezinarodnich Setieni
v &eskych $kolach zajistuje a interpretaci jejich vysledka provadi Ceska kolni inspekce.
Vysledkem jednotlivych Setfeni je vzdy souhrnna analytickd zprava, kterd vSak jen okrajoveé
komentuje pfi¢iny a souvislosti dan¢ho stavu, jen velmi malo poskytuje navrhy pro jeho
zlepseni a jen velmi malo nastifiuje dalsi mozné aktivity ¢eskych Skol 1 vzdélavaciho systému
jako celku v prislusnych oblastech.

Pravé scilem Iépe vymezit mozné pfi¢iny konkrétnich vysledkti zakt v jednotlivych
mezinarodnich Setfenich, zasadit je do patficného kontextu a naznacit mozné relevantni cesty
do budoucna zahajila Ceska skolni inspekce proces zpracovavani podrobnéjsich sekundarnich
analyz, které budou provadény vzdy po zvetejnéni vysledkli jednotlivych Setfeni. Prvni
sekundarni analyzy byly zpracovany Vv souvislosti s vysledky ¢eskych zakt v mezinarodnim
Setfeni PIRLS a TIMSS 2011.

Kli¢ovy podil pii jednotlivych analytickych pracich maji experti zftad pftislusnych
akademickych pracovist, snimiz Ceskd kolni inspekce tUzce spolupracuje. Predkladané
sekundarni analyzy vysledk Setfeni PIRLS a TIMSS 2011 tak vznikly pod vedenim
PhDr. Davida Gregera, Ph.D. z Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdélavani Pedagogické fakulty
Univerzity Karlovy v Praze.
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Sekundarni analyzy vysledkii Setreni PIRLS 2011 a TIMSS 2011

2 Rozdily ve vysledcich jednotlivych $kol a tiid na 1. stupni ZS a socialni
podminénost dosazenych vysledki zaki

Mezinarodni vyzkumy vysledkt vzdélavani zaki ndm umoziuji ziskat nejen zpétnou vazbu
0 tom, jaké jsou celkové vysledky ceskych zakl ve srovnani s jejich vrstevniky z jinych zemi,
ale umoznuji ndm také porovnat, jak velké jsou rozdily ve vysledcich jednotlivych zakt, skol
nebo tfid. Jistym idedlem je pak vzd€lavaci systém, ktery nejen dosahuje dobrych vysledkd,
ale zaroven vykazuje nizké rozdily mezi jednotlivymi Skolami. Nedavné vyzkumy stale vice
potvrzuji, ze Ize dosahovat obojiho — jak kvalitnich vysledkt, tak i spravedlivosti
vzdélavaciho systému, tedy rozvrzeni téchto vysledkli ve prospéch vSech zakt. To, Ze
efektivita, kvalita a spravedlivost jsou komplementarni cile, vyjadfila jiz v 70. letech
20. stoleti zndma osobnost svétové pedagogiky Benjamin S. Bloom (1979) témito slovy:

»~Efektivni skoly a vzdelavacit systémy stoji pred ukolem naplnit tri hlavni cile:

o zZvysit prumerny vzdelavaci vysledek Zakii;

o zredukovat rozdily a rozptyl vysledkui jednotlivych zdkii,

o snizit zavislost vysledkii Zakii na jejich rodinném zdzemi.
V tomto smyslu je sniZovdni nerovnosti nezbytnou podminkou zajisténi kvality vzdélavacich
systému.*

Na prvni otazku, tedy jaké jsou celkové vysledky vzdélavani a nakolik se daii zlepSovat
vykonnost ¢eského Skolstvi, jiZ odpovédé€li autofi narodnich zprav z vyzkumt TIMSS 2011
a PIRLS 2011 (Tomasek et al., 2012, Kramplova et al., 2012). Zatimco v oblasti ¢tenaiské
gramotnosti doslo mezi roky 2001 a 2011 k mirnému zlepSeni vysledki ceskych zaki,
v matematice vysledky Ceskych zaka 4. roniku mezi lety 1995 a 2011 doznaly nejvétsiho
zhorseni ze vSech zcastnénych zemi, byt oproti roku 2007 se vysledky ¢eskych zakt mirné
zlepsily.

Na dalsi dvé otazky B. S. Blooma vSak jiz v uvedenych zpravach nenajdeme odpovéed.
S vyuzitim uvedenych dat lze zjistit, jaké jsou rozdily mezi zaky, skolami a tfidami a jak jsou
vysledky ¢eskych zakl zavislé na rodinném zazemi.

2.1  Rozdily ve vysledcich zaki v ruznych Skolach ¢i tridach

V poslednich letech byla zpravidla analyzovana data z mezinarodnich vyzkumt vysledkt
vzdélavani zamétenych na druhy stupen zdkladni Skoly a odpovidajici ro€niky viceletych
gymnazii. Z provedenych analyz vyplynulo, Ze v mezinirodnim srovnani patti CR ke
vzdélavacim systémlm, které vykazuji nadprimérné rozdily ve vysledcich jednotlivych Skol
a zaroven vysokou zavislost vysledkt ¢eskych zaki na tom, z jaké rodiny pochézeji. Otazkou
vSak zistava, nakolik je mozné rozdily ve vysledcich pfipsat tomu, do jaké Skoly dité chodi.
Ve vyzkumu TIMSS 2007, kterého se tidastnili Zaci 8. ro¢niku ZS a odpovidajicich ro¢niki
viceletych gymnazii, se ukézalo, ze rozdily ve vysledcich jednotlivych §kol od 90. let
vyznamné narostly.

Ceska $kolni
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Sekundarni analyzy vysledkii Setreni PIRLS 2011 a TIMSS 2011

Tabulka €. 1 Podily rozdila ve vysledcich ¢eskych zZaka v matematice a prirodovédné
gramotnosti ve vyzkumu TIMSS (Zaci 8. rocniku), které miiZeme pripsat
rozdiliim mezi Skolami

Rok vyzkumu Matematika Piirodovédna gramotnost
TIMSS 1995 21 % 12 %
TIMSS 1999 28 % 19 %
TIMSS 2007 32% 23 %

Tato data ukazuji, ze od roku 1995 do roku 2007 se zvysily rozdily ve vysledcich vzdélavani
zaku jednotlivych Skol v matematice o polovinu, v ptirodovédné gramotnosti dokonce rozdily
mezi Skolami ve vysledcich zaka vzrostly dvojnasobné. To znamena, ze stale vice zalezi na
tom, do které Skoly rodice dit¢ zapisi a jak jej dokdzou navigovat pies rizné vybérové vétve
v ramci naseho Skolského systému, kde se Skoly velmi lisi jak slozenim zakd, tak i kvalitou
vzdélavani. Dalsi analyzy dat pak ukézaly, Ze velkou ¢ast rozdili mizeme pfipsat tomu,
Z jaké rodiny (ve smyslu socidlné-kulturniho a ekonomického statusu, ktery zahrnuje prestiz
povolani a dosazené vzdélani rodicu, vlastnictvi véci a kulturni aktivity) dité¢ pochazi, a Ze se
déti z podnétnéjSich rodin shlukuji v uréitém typu Skol, zvlasté pak ve vybérovych Skoléch,
tj. na viceletych gymnaziich a ve vybérovych zakladnich $kolach, napi. jazykovych, ale
i dalSich (blize viz Strakova, 2010, Greger a Vonkova, 2014). Doposud se v$ak nevénovala
vyzkumna pozornost rozdilim ve vysledcich vzdélavani jiz na Grovni primarni Skoly. Jsou
i zde vysoké rozdily mezi $kolami nebo k nartistu nerovnosti dochazi az na druhém stupni ZS,
kdy nastava vétveni vzdé€lavacich drah a fada zakt odchéazi na viceletd gymnazia a do
vybérovych zékladnich §kol? Rozdily ve vysledcich mezi Skolami v mezinarodnim srovnani
evropskych zemi pfinési graf €. 1.

Grafé. 1 Srovnani rozdili mezi Skolami v ramci evropskych zemi TIMSS 2011
a PIRLS 2011, 4. ro¢nik, matematika a ¢tenarska gramotnost
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B Rozdily mezi Skolami - matematika B Rozdily mezi Skolami - ¢tenaiska gramotnost
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Sekundarni analyzy vysledkii Setreni PIRLS 2011 a TIMSS 2011

Z grafu &. 1 je mozné vy¢ist, ze Ceské republika nepatii k zemim s nejvyssimi rozdily mezi
vysledky $kol na 1. stupni ZS, ale ani k zemim, kde jsou tyto rozdily nejmensi. Nachazi se
Vv pomyslném stfedu 20 evropskych zemi, které se vyzkumt TIMSS 2011 a PIRLS 2011
ucastnily, a to s 15 % rozdilti ve vysledcich ¢tenarské gramotnosti, které mizeme piipsat
odliSnostem mezi Skolami, a S 21 % rozdilti u matematiky. Zem¢ jsou sefazeny zleva od téch,
kde je podil rozdilt nejmensi (Slovinsko, Finsko, Norsko), az po zemé& s nejvyssim podilem
rozdili mezi Skolami zcela vpravo (Madarsko a Rumunsko). Z uvedeného grafu je navic
patrné, Ze ve viech zemich s vyjimkou Malty a Svédska jsou vétsi rozdily mezi $kolami
V matematice nez ve Ctenafské gramotnosti. Navic oproti druhému stupni, kde v prib¢hu let
doslo k néarGstu vyznamu Skoly (viz tabulka €. 1 vySe), jsou rozdily mezi $kolami na 1. stupni
ZS v Ceské republice pomérné stabilni v ¢ase. Je mozné srovnat rozdily mezi $kolami ve
Ctenaiské gramotnosti dle dat zroku 2001 ve vyzkumu PIRLS, kde ¢inily rozdily mezi
Skolami 17 %, s PIRLS 2011, kde dosahly 15 %. Doslo tedy k mirnému sniZeni rozdila.
Naopak v matematice doslo k nartstu rozdili mezi primarnimi $kolami z 18 % ve vyzkumu
TIMSS 2007 na 21 % ve vyzkumu TIMSS 2011. V matematice tedy dochazi k narastu rozdilt
mezi $kolami a to by mélo stat za dalsi pozornost.

Zatimco se vstupem na 2. stupeii ZS se vétvi vzdélavaci draha do rtiznych druhi $kol (viceleta
gymndazia, vybeérové zakladni Skoly) i do vybérovych tfid (pouze vybérové tiidy v ramci
zékladnich $kol), na 1. stupni ZS se zpravidla jedna o diferenciaci uvnité $kol v podobé
vybérovych a nevybérovych tfid. Je tedy uziteéné se podivat na to, jak velké jsou rozdily mezi
jednotlivymi tfidami. Analyza dat ukdzala, Ze na Grovni tfid dojde jesté k dalSimu znaénému
navySeni uvedeného podilu, a to v matematice z 21 % na 27 % (data TIMSS 2011, 4. ro¢nik)
ave Ctenarské gramotnosti, kde rozdily mezi Skolami vysvétluji 15 % vSech rozdili ve
vysledcich zakt, rozdily mezi jednotlivymi tfidami jiz vysvétli pétinu (20 %) téchto rozdila
(data PIRLS 2011, 4. ro¢nik). Je tedy vidét, ze v CR neni jedno, do které skoly a do které
tfidy v ramci této Skoly zak chodi. Prestoze tyto rozdily nepatii k nejvyssim, jsou jiz dosti
vysoké. Proto je v dalsi ¢asti textu v€novana pozornost tomu, nakolik je mozné tyto rozdily
pfipsat rodinnému zadzemi z4k.

2.2 Vliv rodinného pivodu na vysledky zaki a rozdily v Zakovském sloZeni
jednotlivych §kol a trid

Na ptikladu matematiky je ukazano, jak jsou Zaci rozloZeni do jednotlivych tfid podle jejich
rodinného zazemi a jak to koresponduje s jejich vysledky. Ptiklad je opét zalozen na datech
z vyzkumu TIMSS 2011 (Zaci 4. ro¢niku) a byla zvolena matematika, u niz, jak bylo ukdzano
vySe, rozdily mezi Skolami a tfidami vysveétluji vyssi podil rozdilt ve vysledcich Zakl nez ve
Ctenaiské gramotnosti. Obdobny by vSak byl i graf zaloZzeny na datech ze Ctenaiské
gramotnosti. V grafu ¢. 2 je na ose Y vynesen prumérny vysledek zaki v dané t¥idé
V matematice a na ose X prumérny socialné-ekonomicky status rodiny, ze které¢ pochézeji déti
V této tiid€ (pocitan na zéklad€ prestize povolani a vzdélani rodicu, které uvadéli rodice zakh
4. ro¢niku ZS). Kazdy bod v grafu (étverec & krouzek) predstavuje jednu tiidu, ktera se
ucastnila vyzkumu TIMSS. Na ose Y je vyjaddien primérny vysledek tiidy v testu
z matematiky v bodech (pohybuje se od 330 do 618 bodii), na ose X je socialné-ekonomicky
status tiidy vyjadfen jako primeér z hodnot socidlné-ekonomického statusu zaka (SES Zaka),
coZ je standardizovand hodnota (z-skor). Primérné rodinné zdzemi tfid se pohybuje od —1,1
do 1,4, pficemz ¢im vyS$si hodnota (vice vpravo), tim je rodinné zazemi zakl v dané tiidé
podnétnéjsi. Mezi vysledkem tiidy a jejim socialné-ekonomickym statusem existuje pozitivni
vztah, tedy ¢im lepsi je rodinné zdzemi jednotlivych zakt v dané tiidé, tim vyssi je 1 vysledek
tfidy v testu z matematiky (zde agregovano za tfidu). Z grafu je rovnéz vidét, ze vyberové
ttidy (zelené ctverce) navstévuji zaci z lépe situovanych rodin s vy$Sim SES. Zatimco
NN .
C SI Ceska $kolni
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pramérny SES bézné tiidy je —0,04, u vybérovych tfid je primérny SES 74kl vyrazné vyssi,
ato +0,61.

Graf ¢. 2 Vztah mezi vysledky a socioekonomickym statusem rodiny na urovni tidy

Vztah mezi vysiedky a socloskonomickym statusem rodiny na Grovni tfid
TIMSS 2011, 24ci 4. rotnikd

Typ thdy

W (newytdrovs) ¥ida

Primérny vysledek thidy v matamatice
\

T T

Primérny index soclainé-ekonomickeho zazemi 23kl v dane thidé

Vlivu rodinného zdzemi zaka na vysledky v matematice a ve ¢tenafské gramotnosti byla také
vénovana pozornost s vyuzitim statistické techniky zvané viceturoviiové modelovani
(tzv. HLM). Z HLM analyz vyplynulo, ze srustem socioekonomického statusu zaka
0 jednotku roste vysledek v matematickém testu o 15 bodii. Vzhledem ke skutecnosti, Ze SES
zéka se pohybuje v rozmezi nejcastéji mezi —2 az 2 (je to z-skor, smérodatnd odchylka je
rovna 1 a primér je 0),! rozdil ve vysledcich v matematice mezi zdkem s nejméné podnétnym
rodinnym zazemim a zakem z rodiny s nejvyssim SES ¢ini az 60 bodu. Pti testovani dalSich
proménnych a charakteristik Zaka, které umoznuji vysvétlit rozdily ve vysledcich Zaka
Vv matematice, se dale ukazalo, ze jest¢ vyznamnéjsi nez efekt SES na vysledky zaka ve
4. tfid¢ je efekt sebepojeti Zdka v matematice, ktery pii stejné konstruované proménné formou
z-skoru vykazoval pfi jednotkové zméné az 25bodovy posun v testech z matematiky. Zde
jedna smérodatnd odchylka a tento rozdil odpovida rozdilu mezi vysledkem nejlepsi zemé
Vv matematice ve vyzkumu TIMSS (Korejska republika) a CR. I proto bude v dalsi kapitole
vénovana zvlastni pozornost pravé tomu, co je to sebepojeti zdka v matematice a ve Cteni
a proc je dulezité je podporovat a rozvijet, a také tomu, jak se mize zmeénit sebepojeti zakl pri
piechodu na vybérovou skolu (tzv. efekt velké ryby v malém rybniku). V HLM modelu, kde
jsme piidali na individualni trovni jak rodinné zazemi zaka (SES zéaka), tak i jeho pohlavi
a sebepojeti v matematice, byl pfinos jednotlivych proménnych pii zméné o jednotku a s tim
souvisejici zména vysledku zaka nasledujici: sebepojeti zdka v matematice 25 bodu, rodinné
zdzemi 13 bodl a pohlavi 5 bodl. Je vSak samoziejmé mozné, ze 1 sebepojeti Zaka je
ovlivnéno tim, z jaké rodiny pochazi.

! Hodnota 0 vyjadtuje $kolu se zaky s primérnym socidlné-ekonomickym statusem (SES), zdporna hodnota pak
znamena horsi nez primérné slozeni zakovského kolektivu tiidy, kladna hodnota je vyjadienim tfidy, kterou
navstévuji zaci z lépe situovanych rodin.

é\S/I Ceska4 kolni
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Dilezité je vSak upozornit na skutecnost, Ze socidlné-ekonomicky status zaka neplisobi pouze
na urovni jednotlivce, ale Ze se jeho plisobeni zvySuje jesté tim, kdyz ,,déti z dobrych rodin*
chodi spolu do Skoly ¢i tiidy, ¢imz je vyssi i socioekonomicky status dané téidy nebo Skoly
(SES tridy nebo skoly). Jak jsme ukazali v grafu ¢. 2, jsou i zna¢né rozdily v primérném SES
tfid jednotlivych skol, a proto se mizeme podivat, jak pfispivaji k podminénosti vysledki
Ceskych zaki v matematice (statisticky jde o zavedeni proménnych na druhé urovni).
Socioekonomické slozeni tfidy piispiva k jejimu primérnému vysledku o plnych 50 bodu.
Z grafu ¢. 2 je patrné, ze rozdil v primérmém SES tfidy se pohybuje az ve dvou jednotkach,
coz ptispiva k rozdilim ve vysledcich zaku téchto skol. Kdyz konstruujeme vysvétlujici HLM
model, kde zahrneme vSechny zakovské proménné zminéné vyse (SES zaka, pohlavi zéka
ajeho sebepojeti v matematice), a zaroveni do modelu pfidime vliv praimérného SES tfidy
ato, zda je tfida vybérova (jazykovd), podaii se ndm vysvétlit az 59 % vSech rozdila ve
vysledcich jednotlivych tfid (je to dano rodinnym zazemim zakt v dané tiid¢ a vybérovosti
ttidy). Z obou proménnych vysvétlujicich rozdily mezi tfidami pak SES tfidy se vzristem
0 jednotku pftinese zlepSeni pramérného vysledku tiidy v matematice o 36 bodu. Pokud se
navic jedna o jazykovou tfidu, pak tfida se zamétenim na cizi jazyky dale ptispiva ke zlepSeni
primérného vysledku tiidy o dalSich 13 bodl na tfidu (oproti tomu, kdyby tfida méla déti se
stejnym rodinnym zazemim, ale nebyla vybérova). Lze to vysvétlit bud’ tim, ze skutecné tyto
Skoly jesté lépe vzdélavaji zaky v matematice (a nejen v ni), anebo také tim, ze
socialné-ekonomicky status nepokryva vse, co rodina pfinasi v podpote ditéte a jak ptispiva
k jeho vysledkim. Napiiklad vyznam, ktery rodina pfisuzuje vzdélani nebo tieba pravé
matematice, neni ve vypoctu SES zahrnut, ale pfitom muze pusobit na vysledky zaka
(individualné i1 skupinové na celé tfidy). Data z vyzkumu TIMSS tento efekt neumoziiuji
odlisit. Pouze longitudindlni vyzkum by mohl lépe ukézat, zda jde o skutecné ptidanou
hodnotu vybérovych tfid nad SES zaki nebo zda jde i zde o statisticky nevysvétlené ptisobeni
rodiny.

Graf¢. 3 Procento rozptylu vysledki v matematice vysvétleného socialné-ekonomickym
statusem Zaka a socialné-ekonomickym statusem Skoly (TIMSS 2011,
4. ro¢nik, na zakladé HLM model)

M % rozptylu vysvétlené pomoci SES Zaka W % rozptylu vysvétlené pomoci SES Skoly

HLM modely, které umoznuji ur¢it vliv rodinného zazemi na vysledky zakti v matematice,
byly spocitany pro vsech 20 evropskych zemi, které se Gcastnily vyzkumu TIMSS 2011, aby
bylo mozné porovnat, je-li podminénost vysledkd Ceskych Zzaka jejich rodinnym zazemim
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obdobna jako v jinych zemich ¢i zda se jim vymyka. Jak je z grafu ¢. 3 patrné, zavislost
vysledkli v matematice predev§im na socidlné-ekonomickém statusu Skoly patii k jedném
Z nejvySsich v ramci zucastnénych evropskych zemi. Az 46 % rozptylu vysledkt ceskych
zakl v matematice je dano agregovanym socidlné-ekonomickym statusem Skoly, vétsi
hodnoty uz ma jen Madarsko (56 %) a Malta (73 %). V Ceské republice tedy vice nez
V jinych zemich zdlezi na tom, do jaké Skoly a s kym Zak chodi. Zaroven zaci z podobné
socialné situovanych rodin navs§tévuji Skoly Castéji spole¢né, a to jiz od 1. stupné zakladni
Skoly.

2.3  Zavér: pretrvavajici nerovnosti v ¢eském vzdélavacim systému

Z vyse uvedenych analyz je patrné, Ze vliv rodinného zazemi na vysledky zaka v CR je jiz na
prvnim stupni zna¢ny. Nejenze se vliv rodinného zazemi ditéte promitd do jeho osobnich
vysledki, ale navic se znasobuje tim, jak se lisi sloZzeni jednotlivych tfid podle rodinného
zazemi zaku. To vytvafi i znacné odlisné podminky pro vzdélavani zaku a praci ucitelt. Byla
by Zadouci zvlastni podpora uciteld i zaku v téch tiidach, kde se kumuluje znevyhodnéni
rodinné 1 tfidni (zaci z mén¢ podnétného prostiedi chodi spolu dale do tfidy). Naopak efekt
vybérovych tfid na prvnim stupni ukazuje na ptiznivé socidlni slozeni zakl v téchto tfidach
(jedna se o tfidy bez zakt s nizkym SES statusem). Piestoze se zatim neukazuje vzristajici
diferenciace vysledkii zaki na prvnim stupni v ¢ase, jako je tomu na stupni druhém,
a piestoze rozdily ve vysledcich mezi $kolami nejsou v CR nejvyssi, neznamena to, Ze k tomu
nemuze dale dojit. V matematice se jiz rozdily oproti roku 2007 mirné zvysuji, jak jsme
ukazali v této kapitole. Bylo by tedy ze strany MSMT vhodné monitorovat zapisy do kol
i pozd&jsi vybérova Fizeni a piijimaci zkousky vramci 1. stupnd ZS. V piipadé vétsiho
narustu vybéru déti do t¥id podle schopnosti ¢i zajmu déti lze ocekavat v souladu se
zahrani¢nimi zkuSenostmi zvySovani vlivu rodinného zazemi na vysledky zaka a také i dale
rostouci rozdily mezi jednotlivymi tfidami a skolami.

Piiklady z velkych mést ukazuji, Ze ve skolach vznikaji dalsi vybérové tfidy, bilingvni tfidy,
ato vreakci na poptavku nékterych rodici. Naopak trendem moderni vzdélavaci politiky
i Skolstvi jako vefejné sluzby ma byt vsouladu scili vyjadienymi jiz B. S. Bloomem
a zminénymi v uvodu této zpravy prispivat ke sniZovani vzdélanostnich nerovnosti. Cilem by
mélo byt zajistit, aby kazda Skola a tiida byla stejné¢ dobrd a aby rodi¢e nemuseli v€novat
velkou pécéi vybéru Skoly ¢i tiidy pro své dité. Kazdému ditéti by se mélo dostat potiebné
podpory. To vsak vyzaduje jak opatfeni na podporu uciteltl a zakl v téch skolach, kde bojuji
s prekonavanim neptiznivych podminek rodinného zdzemi svych déti, tak 1 monitoring toho,
zda se systém jiz na 1. stupni neza¢ina vice diferencovat, nebot’ by to mélo negativni dopady
na vysledky vzdélavani Ceskych zaka 1 ptipadné dlouhodobé negativni dopady na socialni
soudrZznost ¢eské spolecnosti.

Provést vétsinu opatieni a zmén systému, ktery se stale vice diverzifikuje, mize predevsim
MSMT a zfizovatelé §kol. Prvnim krokem by mélo byt monitorovani sou¢asného stavu
a omezeni potradani pfijimacich zkousek pii zapisu do Skoly €i zfizovani vybérovych tiid
v ramci prvniho stupné ZS. Podobné cile i dalsi konkrétngjsi opatfeni na podporu snizovani
nerovnosti doporu¢uje Ceské republice rovnéz zprava OECD (OECD, 2012; Sojdrova et al.,
2014). Jednotlivé skoly a ucitelé pak mohou sami pfispét ke snizovani nerovnosti tim, ze se
zam¢ii na podporu pokroku v uc¢eni kazdého zaka.
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3 Sebepojeti Zaki ve Skole a efekt velké ryby v malém rybniku
aneb kdy? se 7 jednickare stane trojkar

Pti prezentaci vysledka ceskych zakti v mezinarodnich vyzkumech se zpravidla zamétujeme
na dosazené vysledky zakt v testech jednotlivych gramotnosti — matematické, ¢tenaiské Ci
ptirodovédné. Jiz méné pozornosti se vénuje otazkam postoji zaku ke Skole, jejich motivaci
a souvislosti téchto charakteristik zakt s jejich vysledky v testech. V této kapitole, ktera
vychézi z aplikace poznatktll z teorie a vyzkumu do Skolni praxe, se proto zaméfime na jeden
dilezity konstrukt, na tzv. sebepojeti zaka ve Skole. Ukazeme na datech z vyzkumt TIMSS
2011 a PIRLS 2011, jaké maji zaci a jednotlivé skupiny zakii sebepojeti a jak jejich sebepojeti
souvisi s vysledky v testech. Déle si predstavime v psychologii dobfe popsany efekt ,,velké
ryby v malém rybniku®, se kterym se setkavame u zakua, ktefi prechazeji do vybérovych skol.
V neposledni fadé se zamyslime nad tim, co uvedena zjisténi mohou znamenat pro Skolni
praxi, jak ucitelé mohou podporovat pozitivni sebepojeti svych zaku a pro¢ je to dilezité.

3.1 Sebepojeti zaka ve Skole

Shavelson et al. (1976) definuje sebepojeti zaka ve Skole (academic self-concept) jako
,»0sobnostni vnimani sebe sama, které se vytvaii skrze zkuSenosti s okolnim prostredim,
v interakci s druhymi (tzv. vyznamné socialni okoli) a atributy, které jsou pfipisovany naSemu
jednani®. Sebepojeti zahrnuje jak slozku popisnou, tak i hodnotici: jednak popisuje, jak na
sebe doty¢ny v uréité oblasti nahlizi, jednak i hodnoti, nakolik je doty¢ny sam se sebou
spokojen. Pomérn€ srozumitelnd a pro tento ucel vhodnd je i definice sebepojeti
z ¢eské Wikipedie: ,,Sebepojeti je socialnépsychologicky pojem, ktery vyjadfuje postoje
a ocekavani, které jedinec chova vici sobé samému. Vytvaii se po cely zivot jiz od
prenatdlniho obdobi v socidlnich interakcich, jeho dulezitymi soucdstmi jsou socialni
srovnani a zpétna vazba.“ Definice odkazuje na princip utvatreni vlastniho sebepojeti, jez
spociva v socialnim srovnavani a zpétné vazbg, kterou zak dostava. Oba pojmy jsou v definici
zvyraznény, nebot’ jsou, jak ukazeme dale, zcela zasadni pro chapani vyznamu pojmu
sebepojeti i moznych intervenci ve skole.

R. Shavelson s kolegy odlisili ,,8kolni sebepojeti” (tzv. academic self-concept) od dalsich
slozek sebepojeti, které nazyvaji ne-skolni, nékdy také socialni sebepojeti. Skolni sebepojeti,
jak uvadi Shavelson a Byrne, zahrnuje obecné sebepojeti zaka ve Skolnich pfedmétech
azvlast sebepojeti v matematice a anglictiné (matefském jazyce), zatimco ne-Skolni
sebepojeti zahrnuje vztahy s vrstevniky, vztahy srodi¢i a vniméni vlastniho fyzického
vzhledu a zdatnosti.

Tyto vztahy znazornuje nasledujici grafické schéma, které popisuje sebepojeti jako
hierarchicky a multidimenzionalni konstrukt.
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choviani ve

specifickych

situacich
Vyzkum v oblasti sebepojeti zdlraziuje, ze je to konstrukt, ktery je vicedimenzionalni. To
znamena, ze dotyény zdk muze odlisSn€é vnimat sdm sebe v rtiznych aspektech sebepojeti.
Naptiklad tentyz Zzak muze vnimat, ze mu jde ¢teni, ale neni zrovna dobry v matematice.
Podobné¢ mlze jeden zdk vnimat, Ze je dobry v navazovani vztahi a v socidlni oblasti,
zatimco neni fyzicky zdatny. Dale se budeme zabyvat pouze sebepojetim Zaka v matematice
a sebepojetim Zaka ve ¢teni. Sebepojeti Zdka v matematice a ve Cteni bylo ve vyzkumech
TIMSS 2011 a PIRLS 2011 zjistovano nasledujicimi otdzkami, ze kterych konstruujeme
skalu.?
Sebepojeti zaka v matematice je konstruovano na zaklad¢é souhlasu zéka s nésledujicimi
Ctyfmi vyroky (na Skale: rozhodné souhlasim, spiSe souhlasim, spiSe nesouhlasim, rozhodné
nesouhlasim):

a) Matematika mi vétSinou jde.

b) Matematika je pro mé téz8i nez pro spoustu mych spoluzakd.
c) Matematika mi moc nejde.

d) Matematiku se ué¢im rychle.

Sebepojeti zdka ve Cteni je konstruovano na zékladé souhlasu zdka S nésledujicimi péti
vyroky (na Skale: rozhodné souhlasim, spiSe souhlasim, spiSe nesouhlasim, rozhodné
nesouhlasim):

a) Cteni mi vétsinou jde.
b) Cteni je pro mé snadné.
c¢) Cteni je pro mé t&3i neZ pro spoustu mych spoluzaki.

d) Ucitel mi fika, ze dobie ¢tu.

2 V t&chto prikladech konstruujeme $kalu sebepojeti v matematice a sebepojeti ve &teni statisticky jako hlavni
komponentu uvedenych polozek. Hodnotou Zakova sebepojeti je pak faktorové skore, které se nejéastéji
pohybuje v hodnotach =3 az 3, ptfiCemZ pramér je 0 a smérodatna odchylka 1. V dal$i ¢asti pak pracujeme
s modelem konfirmativni faktorové analyzy pro obé skaly sebepojeti a konstrukty pak vstupuji do drahového
modelu (path analyzy) v ramci strukturniho modelovani.
~ N .
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3.2  Vztah mezi sebepojetim zaki a jejich vysledky v testech

Velké mnozstvi empirickych vyzkumi potvrdilo pozitivni souvislost (korelaci) mezi tim, jak
zéaci vnimaji své schopnosti (sebepojetim zaka) v daném predmétu, a skuteCnymi vysledky
7aka méfenymi externimi testy.® Vztah mezi sebepojetim a vysledky zakt v testech je vzdy
pozitivni, v pfipadé sebepojeti zakt v matematice a v matetském jazyce a Cteni se zpravidla
pohybuji korelace pomérné vysoko, okolo r = 0,5. Pfedchozi vyzkumy navic ukazaly, ze
s rostoucim veékem déti je také vztah mezi sebepojetim zdka a jeho vysledky silnéjsi. Na
prvnim stupni tak byvaji korelace niz$i nez na druhém stupni ZS &i u zaki stiednich $kol.
S vyuzitim dat z vyzkumu TIMSS jsme zjistili korelaci mezi vysledkem v matematice
a sebepojetim zakll v matematice u zakt 4. rocniku r = 0,379. V oblasti cteni jsme zjistili
korelaci r = 0,396.

Nicmén¢ souvislost mezi sebepojetim a vysledky neumoznuje urcit smér vztahu. Je to tak, ze
to, jak zdk vnimd své vykony v daném predmétu, ovlivituje jeho skutecné vysledky nebo
naopak jeho skutecné vysledky v testech (pfipadné vyjadiené znamkou ¢i jinak) maji vliv na
to, jak vnima sam sebe v daném pfedmétu? Co je tedy pfic¢ina a co néasledek? K odpovédi na
tuto otazku bylo zapottebi panelovych longitudinalnich dat, kterd umoznovala zjistovani
vysledkl zak i jejich sebepojeti na stejné skupin€ zakt v delsim ¢asovém obdobi. Pti vyuziti
vyvoje sebepojeti a vysledkli zakli v Case bylo potvrzeno, Ze vztah sebepojeti a vysledku je
oboustranny. To znamenad, Ze sebepojeti ovliviiuje skute€né schopnosti a dovednosti zakd, ale
stejné tak vysledky zakl z externich méfeni ¢i hodnoceni ucitelem maji vliv na to, jak zaci
vnimaji své vlastni schopnosti (sebepojeti v daném predmétu). Vliv vysledkll zédka na
sebepojeti je mirné silngjsi nez naopak.* I proto je dilezité se zabyvat tim, jaké sebepojeti
maji zaci v daném piredmétu. Pro fadu jinych pojeti, jako je napiiklad koncept sebeucty
a sebeduvéry (self-esteem), vSak nebyla prokazana zadnd souvislost mezi vysledky zaka
adanym konstruktem. Skolni sebepojeti zaka je tedy svym zptisobem unikétni prediktor
Skolni uspé&S$nosti, a proto ma vyznam se jim dale zabyvat.

3.3 Efekt velké ryby v malém rybniku a zmény sebepojeti pii piechodu na
vybérovou Skolu

Pro cCesky vzdélavaci systém, ktery Casto roziazuje zaky do vyberovych Skol (jazykové,
matematické Skoly/tfidy, viceletd gymndzia aj.), ma vyznam tzv. efekt velké ryby v malém
rybniku (Big-fish-little-pond-effect, dale BFLPE). Ptedpoklada nasledujici sit’ vztah.
Vysledky Zéka v testu pozitivné souvisi s prumérnym vysledkem skoly/tiidy (€im vice lepSich
zaku, tim lepsi primérny vysledek skoly/tiidy). Stejné tak, jak jiz bylo uvedeno vyse, existuje
silnd pozitivni vazba mezi vysledkem Zéka v testu a jeho sebepojetim v daném predmétu. Co
ovsem piinasi BFLPE jako novou informaci, je negativni vztah mezi primérnym vysledkem
Skoly/tfidy a sebepojetim zaka. Graficky znazornéné vztahy ukazuje nasledujici obrazek.

3 Tato souvislost byla zjisténa v mnoha zemich a na fadé vyzkumd. Jako pifklad zde uvadime studii H. Marshe
a kolegt, ktefi zjistovali vliv na zakladé dat vyzkumu TIMSS, podobné jako to ¢inime zde my. Nicméné bylo by
mozno zde citovat stovky podobnych studii.

4 Blize viz Marsh a Craven, 2006. Reciprocal effects of self-concept and performance from a multidimensional
perspective. Perspectives on Psychological Science, 1(2), 133-163.
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Graf ¢. 4 Grafické znazornéni vztahi proménnych dle efektu velké ryby v malém
rybniku

Vysledky

zaka v testu Y :
Skolni

sebepojeti
zéaka

Primérny
vysledek
Skoly v testu

Jedna se o tzv. efekt velké ryby v malém rybniku. Ukazme si to na ptikladu pfechodu zaki na
viceleta gymnazia. Zakladnim principem sebepojeti je, Ze se utvaii v ramci skupiny, se kterou
se zak srovnava. Zak, ktery byl premiantem v ramci b&zné zakladni $koly, se p¥i pfechodu na
viceleté gymnazium, kam ptesli vSichni premianti z riznych Skol, mtize stat nové jiz pouze
zakem pramérnym. Ptestoze jeho objektivni Skolni vysledky mohou patfit k nejlepsim v zemi
¢ mésté, zak se srovnava s lepSimi zaky v dané Skole/tfidé a tim se z diive velké ryby
v malém rybniku (premianta v bézné zakladni $kole) mize stat mald ryba ve velkém rybniku
(pramérny €1 podprimérny zak v prestiznim viceletém gymnéziu). V kazdodenni interakci se
tak zaci porovnavaji predevsim se spoluzaky z dané tiidy/Skoly. Pro urcitou skupinu zaki
muze byt pfechod do vybérové skoly nevyhodny. Pokud se snizi jejich Skolni sebepojeti,
ovliviiyje to i jejich Skolni vysledky a v disledku mohou ziskat nizsi védomosti a dovednosti,
nez kdyby zistali v pivodni tfidé. Zda tyto vztahy plati 1 v ¢eském vzdé€lavacim systému,
jsme testovali pro vztah matematiky a sebepojeti zaka v matematice a obdobné i pro vztah
cteni a sebepojeti Zdka ve Cteni a Ctendiské gramotnosti. Pfedpokladané vztahy vyjadiené
v BFLPE se potvrdily v ptipad¢ ctenarské gramotnosti i matematiky, pficemz siln&jsi je
negativni vliv na sebepojeti zakii v matematice.

Graf ¢&. 5 BFLPE na piikladu matematiky a sebepojeti Ziaka v matematice (data
TIMSS 2011, zaci 4. ro¢niku ZS v CR)
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Vyse uvedeny drahovy model ukazuje souvislosti mezi jednotlivymi proménnymi, jimiz jsou
vysledek (testové skore) zaka v matematice (mat), pramérny vysledek t¥idy v matematice
(mat_cl) a sebepojeti zdka v matematice (conc). Dle hypotézy BFLPE, jak jsme ji znazornili
na obrazku ¢. 1, jsme ocekavali, ze vysledky zdka v matematice budou vyznamné ovliviiovat
jeho matematické sebepojeti (koeficient® 0,518) a zaroven ze vysledky jednotlivého Zaka
budou vysoce souviset s vysledky tiidy (koeficient 0,479). Naopak jsme predpokladali, ze
vztah mezi praimérnym vysledkem tfidy a sebepojetim zédka v matematice bude stfedné silny
a zaporny (koeficient —0,202). Prava ¢ast modelu piedstavuje tzv. model méfeni promeénné
sebepojeti zaka v matematice a neni zde pro interpretaci dalezita, dale mizeme vidét, ze je
sebepojeti konstruovano na zakladé odpovédi na Ctyfi polozky v dotazniku (scl az sc4;
konkrétn¢ jsou uvedeny vySe v podkapitole 3.1). Na zakladé uvedené analyzy a zni
vyplyvajicich vysledkti zanesenych v modelu mizeme tedy fici, ze vztah piedpokladany
hypotézou BFLPE byl pro matematiku potvrzen i u ¢eskych zaki 4. ro¢niku.

Stejny model jsme testovali i pro vztahy ovliviiujici sebepojeti zakl ve Cteni, vysledky ptinasi
obdobny model zalozeny na datech z Setfeni PIRLS 2011.

Graf ¢. 6 BFLPE na prikladu &tenai'ské gramotnosti a sebepojeti Zaka ve Cteni (data
PIRLS 2011, Zaci 4. ro¢niku ZS v CR)

A st e S15(029)

826 (.017) 697 (.021) - 2 e 354 (.024)
e N > au«u (.ols)f
read [ 452 (023) ¥ com JE— 01 (0m)— w3 [+ 900
N T amm,
A80 (.017) -094 (.026) 5

595 (022) TN 6 e 6T2(021)

W rad o~ TBB(O16)

7 e SA6(.027)

Podobné jako jsme popsali vysledky za matematiku, miZeme se podivat i na podobnou
analyzu za c¢teni. Ve shod¢é s hypotézou BFLPE se i zde ukézalo, Ze vysledky zaka ve
Ctenafské gramotnosti (read) souvisi s vysledky celé tfidy (read cl; koeficient 0,460)
a zaroven ze vysledky zdka ve ctendfské gramotnosti vyznamné ovliviiuji jeho ctenarské
sebepojeti (conc; koeficient 0,452). I pro Cteni je zfejmy negativni vztah mezi sebepojetim
a prumérnym vysledkem tfidy ve ctenafské gramotnosti (koeficient —0,094). Prava cast
modelu pak jen odkazuje k tomu, Ze sebepojeti Zaka ve ¢teni bylo méfeno za pomoci péti
vypoveédi zaka (scl, sc2, sc3, sc6, sc7; znéni konkrétnich péti polozek dotazniku je uvedeno
vySe v podkapitole 3.1).

Analyzy dat vyzkum@ TIMSS 2011 a PIRLS 2011 potvrdily platnost hypotézy BFLPE
i v Ceské republice, a to jak pro matematiku, tak i pro ¢teni. V obou modelech se potvrdil
predpokladany negativni vztah mezi primérnou UspéSnosti tfidy a sebepojetim Zdka v daném
predmétu. Tento vztah je siln€j$i v matematice nez ve Cteni (srov. koeficient —0,202 pro

% Viechny uvedené koeficienty jsou ve standardizované podobé& pro moznost srovnani a kvili nezavislosti na
variabilit¢ proménnych.

é\S/I Ceska4 kolni
eska $kolni

inspekce 15/27




Sekundarni analyzy vysledkii Setreni PIRLS 2011 a TIMSS 2011

matematiku a koeficient —0,097 pro ¢tenaiskou gramotnost). Poukazuje to na negativni vliv
vzajemného porovnavani zakli se svymi spoluzaky, zvlast¢ pak ve vybérovych skolach
a tiidach.® Jedna se o dalsi ptiklad negativnich efekti rozdélovani zakd podle schopnosti do
vybérovych skol a tfid. Pfestoze néktefi zaci v tomto profituji (ti, co zlstanou velkou rybou
i ve velkém rybniku), fada zaku tak muze pfechodem na viceleté gymnazium ¢i do vybérové
tiidy také stradat.

3.4  Doporuceni pro ucitele a praxi

Obecné je dulezité si uvédomit, ze to, jak zak vnima své vlastni schopnosti a Skolni ispéSnost,
vyrazné ovliviiuje také jeho realné vykony a potencial riistu. Zaci si své sebepojeti vytvateji
na zakladé porovnavani se spoluzaky a na zéklad¢ zpétné vazby, kterou ziskavaji od uciteld.
Role ucitele, jez se projevuje povzbuzovanim a virou ve schopnosti zéka, kterou mu ucitel
neustadle dava najevo, je tak nutnym pifedpokladem dalSiho uceni. V Ceském vzdélavacim
systému, kde Casto dochazi k selekci zaku a jejich piechodu do vybérovych tiid (velkych
rybnikli, pouzijeme-li metaforu H. Marshe a dalSich psychologl), je o to vice potieba
povzbuzovat zaky, oslabit prvek jejich pfimého porovnavani a naopak vice zdaraznovat
individualni vztahovou normu (kam ses posunul, v ¢em ses zlepsil apod.). Efekt velké ryby
v malém rybniku odkazuje na skuteCnost, ze pro nékteré déti je prechod do vybérové
Skoly/tfidy ndrocny a pro jejich dalsi vzdélavaci drahu maze byt i rizikovy.

Doporucena literatura k tématu sebepojeti Zika ve Skole

BLATNY, M. a A. PLHAKOVA, 2003. T. emperament, inteligence, sebepojeti. Brno:
Psychologicky ustav Akademie véd CR, 2003, s. 87-141. ISBN 80-86620-05-0.

KONECNA, V., 2010. Sebepojeti a sebehodnoceni rozumové nadanych déti. Disertacni
prace. Brno: FF MU. Dostupné na:
http://is.muni.cz/th/14655/ff d/dizertacni_prace_Konecna.pdf

KREJCOVA, L., 2011. Diferenciace v zakladnim vzdé&lavani z psychologického hlediska
(Nejcast¢jsi témata poradenstvi na viceletych gymndziich a na druhém stupni zakladnich
skol). In Kasikova, H. a J. Strakova, eds. Diverzita a diferenciace v zdkladnim vzdélavani.
Praha: Karolinum, s. 114-133.

POLEDNOVA, 1., ed., 2009. Sebepojeti déti a dospivajicich v kontextu $koly. Brno: Muni
Press.

SHAVELSON, R. J.; HUBNER, J. J. a G. C. STANTON, 1976. Self-Concept: Validation of
construct interpretations. Review of Educational Research, 46, 407—-441.

® Priklady z praxe pedagogického psychologa, s jakymi problémy se potyka fada déti a rodi¢t pii prechodu na
vybérové Skoly, popsala spolu s teoretickym konceptem Skolniho sebepojeti L. Krej¢ova (2011) — viz
doporucena literatura.
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4 Obliba ¢teni a matematiky u Zaka 4. rofniku na zakladé zjiSténi
PIRLS 2011 a TIMSS 2011

Vyzkumy ukazuji, Ze existuje souvislost mezi postojem zdka k danému vyucovacimu
predmétu nebo Cinnosti a jeho Skolnimi vysledky. Zaroven se ukazuje, ze jde o oboustranny
vliv. Jednak to, zda zékovi jde ¢teni, ovliviiuje, zda Cte rad, ale stejné tak 1 obracené ¢im vice
a rad zak cte, tim je ke ¢teni motivovanéjsi a ¢teni mu také jde 1épe. Podobné to plati i pro
matematiku a dal3i Ginnosti a predméty. Vyzkum TIMSS 2011 ukazal’ na datech z jinych
zemi, ze starSi zdci maji méné pozitivni vztah k pfedmétim. Totéz ukéazaly na ptikladu
matematiky rovnéz vyzkumy v CR (Chval, 2013; Pavelkova a Hrabal, 2012). Ve vyssich
ro¢nicich (star$i vyzkumy TIMSS a PISA) pak obliba matematiky mezi ¢eskymi zaky patii
k nejmensim v ramci zu¢astnénych zemi. Jak je tomu ale u zaki 4. roéniku prvniho stupné ZS
a jaké jsou charakteristiky zaku, ktefi matematiku nebo ¢teni nemaji radi?

4.1  Obliba matematiky a ¢teni u Zaki 4. ro¢éniku ZS v mezinarodnim srovnani

Pro zjisténi obliby matematiky a cteni jsme sestrojili indexy na zdkladé odpovédi zaku
testovanych ve vyzkumech PIRLS 2011 a TIMSS 2011 na nasledujici otazky. Index obliby
Steni: Ctu, jen kdyz musim. Rdd/a si s ostatnimi lidmi povidam o tom, co ¢tu. Mél/a bych
radost, kdyby mi nékdo dal knihu jako darek. Myslim si, Ze cteni je nuda. Chtél/a bych mit na
cteni vice casu. Cteni mé bavi. Index obliby matematiky: Bavi mé ucit se matematiku.
Nejradeji bych se matematiku neucil/a. Matematika je nudna. \ matematice se naucim mnoho
zajimavého. Matematiku mam rad/a. Je dulezité mit z matematiky dobré znamky. Na zakladé
vytvofenych indext jsme mohli rozd¢lit zdky do tii skupin podle obliby daného predmétu:
zaci, ktefl maji Cteni/matematiku velmi radi, potom stfedni skupina S pozitivnim, ale ne
vyhranénym postojem ke ¢teni/matematice a zaci, ktefi ¢teni/matematiku nemaji radi.
V nésledujicim grafu uvadime, jaké je procento zakl, ktefi Cteni nebo matematiku radi
nemaji. Vzhledem k tomu, ze také postoje ke vzdélavani jsou jednim z cili vyuky, miZeme se
podivat, jak si v této oblasti vzdélavaci systémy v riiznych zemich stoji. CR se nachazi na
pomyslném priaméru celkové Skaly obliby matematiky 1 ¢teni v ramci evropskych zemi.
Mirn¢ pievazuje pocet zaku, ktefi nemaji radi matematiku (19 %), nad témi, kteti nemaji radi
¢teni. Na druhou stranu se vSak vyrazn€ vice zaku ptihlasilo jednoznacné k oblibé matematiky
(43 %) nez k oblibé ¢teni (30 %). Piestoze existuje souvislost mezi témi zaky, ktefi reportuji
vétsi oblibu daného predmétu, a vysledky Zzaka v testu v jejich zemi, neplati tento vztah pii
porovnavani jednotlivych zemi. Naptiklad v zemich s nejlepsimi vysledky zakt v matematice
(Korejska republika a Japonsko) se mezi Zaky s velkou oblibou matematiky zatadil nejmensi
podil zakt (23 % korejskych a 29 % japonskych zakt — srovnej se 43 % ceskych zakd, ktefi
se hlasi k velké oblibé matematiky).

7V Ceské republice byli do vyzkumu zahrnuti pouze Zaci 4. roéniku ZS, zatimco v mnoha jinych zemich se
vyzkumu ucastnili jak Zaci 4., tak i 8. rocniku povinného vzdélavani.
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Graf ¢&.7 Procento ziki, ktefi nemaji radi matematiku/¢teni

B Nemaji radi matematiku M Nemaji radi ¢teni

Nicméné pifi srovnani vramci jednotlivych zemi vysledky 2zakd koresponduji s jimi
vyjadfovanou oblibou. V Ceské republice Zci, ktefi vyjadfili nejvétsi oblibu matematiky,
dosahli primérného skére v matematickém testu 523 bodu, zaci, ktefi maji matematiku spise
radi, pak méli primérné 504 bodl a Zaci, kteti uvedli, Ze matematiku rddi nemayji, ziskali 498
bodl. Podobn¢ plati pro oblibu ¢teni, ze zaci, kteti maji nejvetsi zajem o Cteni, dosahli skoére
564 bodu a dalsi dvé skupiny sniz§i oblibou a bez obliby ¢&teni pak dosahly nizsiho
primérného skore (542 bodi a 524 bodu). Podobna piima iméra mezi oblibou pfedmétu nebo
¢innosti a vysledkem v testu je patrnéd ve vSech zucastnénych zemich.

Prestoze je podil zaku, ktefi nemaji radi matematiku a Cteni, pfiblizné stejny, nejedna se o tak
velkou skupinu zaku, ktefi nemaji radi oba pfedméty ve stejné mite. Celkove je zaku, kteti
vyrazné nemaji radi matematiku a zaroven nemaji radi Cteni, jen 5 %. Naopak k nadSenctim
pro ¢teni 1 matematiku se fadi celkem 16 % zakd. Dalsi zaci pak preferuji spiSe ¢teni nebo
naopak matematiku. Zajimavé vsak je podivat se, jaké jsou charakteristiky zakl na zakladé
obliby ¢teni a matematiky.

4.2  Zaci s negativnim vztahem ke ¢teni/matematice

Nejdiive se podivame na skupinu zakd, kterd nema rada ani Cteni, ani matematiku. Jak jsme
vyse uvedli, jedna se o 5% skupinu zakd. Do této skupiny patii vétSinové chlapci (68 %).
Nejedna se vSak pouze o slabé zaky. Priblizné tietina téchto zakti ma z matematiky (34 %)
a/mebo Cestiny (29 %) jednicku, a piestoze primérné vysledky téchto zaku v testech jsou
celkové nizs$i nez zaka s lepSim postojem k danému piedmétu (526 bodl ve Ctenarské
gramotnosti a 493 bodli v matematice), vyskytuji se vSak mezi nimi také zaci, ktefi patii
k zdkim s nejlep§imi vysledky vcelé CR. Vyvstava zde tedy otazka, nakolik se
vV mezinarodnich vyzkumech skutecné dafi méfit postoje zakl k predmétim a dalsi afektivni
Skaly, jako je jejich motivace. Z dat jiz zpétné nelze fici, nakolik se jedna o chybu méfeni
a nakolik jde o stylizaci zakli a p6zu nez4djmu o predméty navzdory jejich dobrym vysledkiim.
Tato malad skupina zakd, ktefi vyjadfili nezajem o ¢teni 1 matematiku, je vSak specificka.
Podivejme se tedy dale na to, kdo jsou Zaci, ktefi naopak maji ¢teni nebo matematiku radi.
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Tabulka €. 2 Charakteristické znaky skupin s odliSnou mirou obliby ¢teni a matematiky

1. 2. 3. 4.

Maji velmi  Nemaji ~ Maji velmi rddi Nemaji radi
radi ¢teni  radi Cteni matematiku ~ matematiku

dévcata

chlapci

alespon jeden z rodicu
vysokoskolak

nizky socioekonomicky status

vysoky socioekonomicky status
jednicka z Ceského jazyka
jednicka z matematiky

Tabulka ¢. 2 uvadi vzdy dvé krajni skupiny zaku dle obliby ¢teni (Zaci, ktefi maji velmi radi
¢teni — skupina 1, a naopak ti, ktefi ¢teni radi nemaji — skupina 2) a matematiky (zaci, ktefi
maji velmi radi matematiku — skupina 3, a zaci, ktefi matematiku radi nemaji — skupina 4).
Ve sloupci pfinalezejicimu kazdé ze ¢tyf skupin mizeme vycist podil zaki této skupiny dle

vvvvv

Jiz z popisné tabulky charakteristik téch skupin, které vyjadfuji spiSe oblibu ¢i neoblibu
jednotlivym pfedmétim (matematice a Cteni), jsou patrné souvislosti mezi pohlavim ¢i
rodinnym zdzemim a oblibou predméta. Je ziejmé, ze mezi skupinou zaku, ktefi maji velmi
radi ¢teni, vyrazné prevazuji dévcata (tvofi témet dvé tretiny zaki této skupiny), ve skuping
zakid s oblibou matematiky je podil zakd dle pohlavi vyrovnany (pfevaha chlapct je jen
nepatrnd). Zajimavy je také pomérné vysoky podil zakt, ktefi nemaji ¢teni nebo matematiku
radi, prestoze z nich maji jednicku.

Vztahy mezi sociodemografickymi charakteristikami zak a jejich mirou obliby pfedméti
(ato plati obecné i pro dalsi afektivni nebo postojové Skaly) jsou vSak mnohem slabsi nez
vztah sociodemografickych charakteristik a vysledkd zaku v testech.

Pti dal$i podrobnéjsi analyze jsme sledovali, jaké jsou charakteristiky Skol, jeZ maji vliv na
snizovani podilu zakt, kteti nemaji radi dany pfedmét, a na posilovani pozitivniho vztahu
K pfedmétim (matematice a ¢teni). Vysledky regresni analyzy ukazuji, ze faktory souvisejici
S lep$im vztahem zékd ke Cteni jsou tyto: ucitel s del$i praxi, pravidelné vyuzivani skolni
knihovny, zaci dostavaji vice domacich ukold. Vyznamnou roli pak hraje socialni slozeni
tiidy. Obliba matematiky (pokles odptrci matematiky a nartst zakd, ktefi maji matematiku
Vv oblib¢) je vétsi tam, kde ucitel zadava pravidelné¢ domaci ukoly, a tento vztah je vyrazng
siln€j§i nez v ptipad¢ cteni. Obdobné i1 zde plati vliv rodinného zdzemi zaka. Naopak se
nepotvrdila souvislost s délkou praxe ucitele.

4.3  Zavér

Rozvoj pozitivnich postoji zaki ke vzdélavani a k jednotlivym vyucovacim piredmétim je
jednim z klicovych cili vzdélavani. Nechceme pouze, aby zici uméli pocitat a Cist
S porozuménim, ale usilujeme i o to, aby to délali s chuti, vidéli v tom smysl a dale se sami
rozvijeli. Je dilezité, abychom u zakid vzbudili vnitini motivaci k uceni, ktera je zakladem pro
jejich dalsi (sebe)vzdélavani. Mezinarodni vyzkumy a piedloZend analyza dokladaji, Ze
piestoze postoje ¢eskych zakt na 1. stupni ZS k matematice a ke &teni nepatii k nejhorsim,
existuje vyznamna skupina zaka, kteti maji k témto predmétiim negativni vztah, v nékterych
piipadech dokonce i navzdory svym dobrym vysledkim. Vyzkumy dale ukazuji, ze se vztah
NN .
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k pfedmétim a ke Skole s rostoucim vékem dale zhorSuje. Zatimco v dotaznicich mame jen
omezené moznosti zjiStovani postoji zakl k predmétim ¢i vyuce a zjiStovani jejich
motivace, ucitelé své zaky znaji a jejich postoje ,,pfetavené* do jednani mohou pozorovat
v kazdodenni interakci. Tam, kde dochazi k nesouladiim vysledkd a postoju, si tedy mohou
ucitelé klast otazku, co je jejich zdrojem, protoze vyzkumy ukazuji, Ze postoje ke vzdélavani
jsou dilezité a maji rovnéZ vliv na ziskavani znalosti a osvojovani dovednosti ¢i kompetenci.

Doporucena domaci literatura

CHVAL, M., 2013. Zména postojii Eeskych zaki k matematice b&hem $kolni dochazky. Orbis
scholae, 7(3): 49-71. Dostupné z http://www.orbisscholae.cz/archiv/2013/2013 3 _03.pdf

PAVELKOVA, 1. a V. HRABAL, 2012. Mathematics in Perception of Pupils and Teachers.
Orbis Scholae, 6(2), 119—132. Dostupné z: http://www.orbisscholae.cz/archiv/2012/2012 2 0

8.pdf
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5 Rozdily ve vysledcich vzdélavani (nejen) cfeskych chlapci a divek
aneb diskuse o nespravedlivém znamkovani chlapcii

Rozdily ve vysledcich Ceskych chlapct a divek jsou v centru zajmu sociologie, psychologie
I pedagogiky jiz delsi dobu. Diskuse o tom, zda ¢esky vzdélavaci systém ¢i $koly a ucitelé
znevyhodnuji chlapce nebo divky a jak k tomu dochézi, se vede jiz né¢jakou dobu, nicméné
V poslednim roce miizeme zaznamenat jistou gradaci zajmu o toto téma (nékdy hovoiime také
o genderovych mezerach nebo genderovych rozdilech). Prevazna vétSina analyz zabyvajicich
se rozdily ve vysledcich ¢eskych divek a chlapct vychézi z dat z mezinarodnich vyzkumd.
| proto jsme vyuzili nejnovéjsi data z vyzkumi TIMSS 2011 a PIRLS 2011, kdy byli
testovani zaci 4. ro¢niku v matematické, ctenaiské a ptirodovédné gramotnosti (vysledky
a popis vyzkumi viz CSI, 2011 a CSI, 2012). Tato kapitola shrnuje poznatky z domacich
I zahrani¢nich vyzkumii o rozdilech ve vysledcich vzdélavani chlapct a divek a konkrétné
doklada vysledky i na zaklad¢ analyz dat z vyzkuma TIMSS 2011 a PIRLS 2011.

5.1 Rozdily ve vysledcich chlapcii a divek

Vyzkumy opakované poukazuji na skutecnost, Ze ve vétSin€ zemi divky dosahuji lepSich
vysledkll v testech Ctenafské gramotnosti nez chlapci, naopak chlapci zpravidla dosahuji
lepsich vysledku v testech matematické a pfirodovédné gramotnosti. Navic se ukazuje, Ze
rozdily ve vysledcich vzdélavani (genderové mezery) se pii prichodu zékl vzdélavacim
systémem zvy$uji. Cim star$i jsou Zaci, tim vétsi rozdily ve vysledcich chlapcii a divek
nachdzime. Zasadni pifinos pro porozuméni problému pfindSeji v tomto pohledu praveé
mezinarodni vyzkumy. NejenZe ukazuji na pfevazujici trend napfi¢ vétSinou zemi, ale také
poukazuji na tu skute¢nost, ze existuji vzdélavaci systémy, kde rozdily ve vysledcich chlapcii
a divek ve sledovanych oblastech nejsou odlisné (statisticky vyznamné). Z 50 stat, kde
probéhlo testovani matematické gramotnosti v ramei vyzkumu TIMSS v roce 2011, byly
shledany statisticky vyznamné rozdily ve vysledcich divek a chlapci ve 24 zemich, z toho
navic ve ¢tyfech zemich dosahuji divky vyrazné lepSich vysledkt nez chlapci (Thajsko, Katar,
Oman a Kuvajt). Cesti chlapci dosahli primérného skére v matematice 516 bodi a divky 505
bodi, rozdil ve prospéch chlapct je statisticky vyznamny a patii k nejvy$Sim rozdilim
Vv ramci za¢astnénych zemi.® Nicméné, jak bylo uvedeno, jsou i zemé (v poslednim Setfeni
celkem 26 zemi), kde nejsou shledany vyznamné rozdily ve vysledcich chlapct a divek
v matematice. Mezi tyto zemé patii naptiklad Mad’arsko, Anglie a Svédsko. To mimochodem
rozptyluje a popird argumenty téch, kteti vysvétluji rozdily mezi divkami a chlapci
V matematice nebo ¢tenaiské gramotnosti jako pfirozené a geneticky podminéné.

Vyzkumy dale ukazuji, Ze divky dosahuji zpravidla lepSich vysledkli v testech Ctenaiské
gramotnosti neZ chlapci a rozdily zde jsou Casto vétSi neZ v matematice. Ve vyzkumu
PIRLS 2011 u zakid 4. ro¢niku byly shledany statisticky vyznamné rozdily ve Ctenaiské
gramotnosti ve prospéch divek ve 40 ze 45 zemi, které se testovani ucastnily. V Ceské
republice dosahly divky ve ¢tenaiské gramotnosti primérného skore 549 bodu a chlapci 542

8 Prehled o vysledcich ¢eskych chlapcii a divek na zakladg starSich dat z vyzkumi TIMSS a PISA podava fada
dalSich publikaci, které také diskutuji a hledaji pfiCiny téchto rozdild. Doporucujeme k piecteni nasledujici
prace: Potuznikova, Strakova, 2006; Smetackova, 2013; Matéju a Simonova, 2013; Federi¢ova a Miinich, 2014.
Odkaz na online dostupné verze nékterych z téchto ¢lanku je k dispozici na konci ¢lankt v piehledu doporucené
literatury. Pro Gplnost dodejme, 7¢ CR se netcastnila v roce 2011 testovani TIMSS v ramci zakt 8. roéniku.
V roce 2007, kdy se vSak ceSti osmaci vyzkumu ucastnili, nebyl zji§tén statisticky vyznamny rozdil ve
vysledcich ¢eskych chlapct a divek v matematice. Bylo to dano piedevsim vétsim zhor§enim vysledka ¢eskych
chlapct v c¢ase. Chlapci se zhorSili mezi roky 1999 a 2007 o 26 bodl, prumérny vysledek divek se ve
sledovaném obdobi zhorsil pouze o 7 bodi. Tim se vysledky dévcat a chlapcti v 8. roéniku vyrovnaly.
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bodii. Pfestoze je rozdil ve vysledcich divek a chlapct v CR statisticky vyznamny, pati
K jedném z nejmensich v ramci zG&astnénych zemi.’ Navic stejné jako v CR i v ostatnich
zemich se ukazuje, Ze se rozdily ve wvysledcich chlapci a divek v obou oblastech
(v matematice i ¢tenarské gramotnosti) postupné sblizuji a rozdily ve vysledcich se ve vétsing
zemi snizuji.

Vysledky v testech vSak nejsou jedinymi vystupy ze vzdélavani, a proto nés zajima, jaké dalsi
souvislosti existuji mezi vysledky ¢eskych chlapcii a divek a co nam data i vyzkumy mohou
fici o jejich potenciondlnich pficinach. Jaké jsou tedy dalSi zdroje nerovnosti ve vysledcich
Ceskych chlapcii a divek a jaké jsou mozné pficiny téchto genderovych rozdili? Kromé
vysledkl v externich testech, jako jsou TIMSS a PIRLS, jsou zaci denn¢ konfrontovani se
zpétnou vazbou od svych uditelt, at’ jiz v podobé obdrZzenych znamek, nebo slovni zpétné
vazby, kterou v kazdodenni interakci ucitele a zaka ve tiid¢ ziskavaji.

5.2 Nespravedlivé znamkovani chlapcii a dévcat?

Vyzkumy také opakované poukazuji na skutecnost, ze divky maji ve Skole lepsi znamky nez
chlapci,® a to i v ptipadé, kdy jsou jejich méfené znalosti a dovednosti (vysledky v testu)
stejné. Také zaci sami Casto uvadeji, ze se divkam ve skole nadrzuje:

,Podle mého nazoru uéitelé témét vzdy nadrzuji holkdm, coZ spravedlivé neni... Skola spravedliva neni asto ani
pti znamkovani, ucitelé davaji lepsi zndmky vétSinou svym oblibencim® (chlapec, vyborny zak z vybérové ZS,
8. ro¢nik).

,.Piala bych si, aby pani ugitelky neupiednostiiovaly holky* (divka, vyborna zakyné, b&zna ZS$, 8. roénik).
Nasledujici tabulky uvadéji, jaké znamky zéaci dostavaji a jaké tomu odpovidaji jejich
vysledky v testech TIMSS a PIRLS. Zatimco primérmy vysledek dévcat v testu Ctenaiské
gramotnosti PIRLS (Z4ci 4. ro¢niku ZS) byl 549 bodd a jejich priméma znamka 1,8,
U chlapcti byl primérny vysledek v testu 542 bodi a primérnd zndmka 2,2. V méfeni
matematické gramotnosti zdkd c¢tvrtého ro¢niku ve vyzkumu TIMSS dosahli chlapci
primé&mého vysledku 516 bodi aprimérné znamky 1,9; primérny vysledek divek
v matematice byl 505 bodl a jejich primérnd znamka z matematiky 1,7. Jiz z primérnych
vysledki je zfejmé, Ze rozdily mezi Skolni zndmkou na vysvédceni a vysledky zakt
V matematice jsou v neprospech chlapcti. Podrobnéji vysledky ukazuji nasledujici tabulky.

Tabulka &. 3 Znamka — matematika

Znidmka — matematika
1 2 | 3 4 | 5

Primémy | Podil Primérny | Podil Primérny Podil Primémy Podil| Primémy Podil
vysledek (%) vysledek | (%) | vysledek (%) vysledek (%) | vysledek (%)

Divky 536 52,0 482 35,2 434 8,4 409 1,4 362 0,2
Chlapci 551 49,9 494 33 455 10,3 427 2,5 390 0,1

% Z evropskych zemi byly nejvétsi rozdily ve vysledcich chlapet a divek ve Gtendiské gramotnosti shledany
v Anglii (divky 563 bodl a chlapci 540 bodl) a ve Finsku (divky 578 bodl a chlapci 558 bodl). Celkové
vysledky obou zemi viak patii na rozdil od CR k nadpriimérnym.

10 Ptehled za viechny pfedméty a znidmky na vysvéd&eni divek a chlapci na zékladni i stiedni $kole
viz Smetackova (2005, s. 205). Vyzkum ukazuje, Ze znamky divek jsou lepsi na obou typech §kol a soustavné ve
vsech predmeétech (jedina vyjimka v tomto vyzkumu je zndmka ze zemépisu na stfedni Skole).
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Znamka — Cesky jazyk
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Primémy Podil Primérny | Podil Primérny Podil Primérny Podil Primérny Podil

vysledek (%) vysledek (%) vysledek (%) vysledek (%) vysledek (%)
Divky 577 49,0 533 38,0 490 9,7 482 1,0 440 0,2
Chlapci 578 33,8 543 42,2 497 17,1 466 33 453 0,2

Zatimco v matematice je ve vSech kategoriich znamek (s vyjimkou pétky, kterou ale dostava
opravdu jen zlomek zakl) ziejmé, ze chlapci maji lepsi vysledek v testu pii stejné znamce,
znamka z ¢eského jazyka vice odpovida vysledkiim v testu, byt’ i zde v nékterych kategoriich
dochazi k odliSnostem. Znatelné jsou tedy rozdily zvlasté v matematice. Pfestoze v Ceském
jazyce mezi zaky-jedni¢kari a zakynémi-jednickaikami neni rozdil ve vysledcich testu, je
patrny rozdil v podilu chlapci a dévcat, které dosahuji této nejlepsi znamky. S vyuzitim
statistického modelovani za pouziti logistické regrese jsme zjistili, ze divky ve Ctvrtém
roéniku maji 1,3krat vétsi Sanci ziskat jedniCku z matematiky nez chlapci pii stejnych
vysledcich v testech. V ptipadé Ceského jazyka je to pak dokonce 1,9krat vEtSi Sance na
jednicku pro divky pfti stejnych vysledcich.

5.3

Skutecnost, Ze chlapci dostavaji od ucitelti na vysvédceni horsi zndmky, neZ odpovida jejich
vysledkiim v externich testech méteni, byla potvrzena v mnoha jinych vyzkumech. Co tento
fakt ale znamena? Z pozice ucitele je tieba si pfedevsim odpovédét na otazku, co tvoii
znamku zaka na vysvédCeni, do jaké miry tato znamka zrcadli schopnosti a dovednosti zdka
anakolik do ni vstupuji jiné charakteristiky Zzaka. A je to tak spravné€? Z hlediska
genderovych nerovnosti existuji dvé mozné interpretace toho, kdo je ve $kole znevyhodnén,
zda chlapci, nebo divky. Odpovédi piitom poukazuji na odlisné zdroje znevyhodnéni pro
chlapce a jiné pro divky. Ob¢ interpretace a typy znevyhodnéni stru¢né predstavime.

Jak si to vysvétlit a proc je to diilezité?

Interpretace 1: Chlapci jsou znevyhodnéni znamkovinim. Skolalucitel znevyhodiiuje
chlapce tim, Ze jim soustavné ddvaji horSi zndmky, neZ odpovida jejich skutecnym
systémem, nizsi podil chlapcit na gymnaziich a v maturitnich oborech.

v

Negativni interpretace hovoii o tom, Ze chlapci jsou obecné zlobivéjsi a Ze jim to ucitelé
zapocitavaji do znamky. Méné¢ silné tvrzeni podobnym smérem pak poukazuje na to, ze
znamka nema zrcadlit pouze to, co Zaci dovedou a umi, ale také to, jak moc se snazi. Snaha
zde muze znamenat i miru peclivosti, soustfedéni a domdci ptipravy na hodinu apod. Tedy
zda Z4ci chodi na vyuku pfipraveni, nosi domaci tkoly aj. Mnoho uciteldi i rodi¢h pak
kategorii ,,Slendrianti* (Casto pfijdou nepfipraveni, nemaji doméci tkoly apod.) spojuji spise
s chlapci a tim lze vysvétlit i jejich hor$i znamky. Chlapci (ale i divky — viz citace vyroka
zakl vyse) pak mivaji pocit, Ze jsou nespravedlivé hodnoceni, vzdyt matematiku (¢i jiny
predmét) uméji 1épe, nez n&které spoluzacky, které naopak maji jednicku. Casto je to ale tak,
ze zaci sami nevedi, jak ucitel dojde od pribézného hodnoceni k vyslednému sumativnimu
hodnoceni (nejcastéji ke znamce na vysvédceni). To se jiz vSak dotyka obecné kvality
a spravedlivosti hodnoceni zak, nikoliv pouze rozdilti v hodnoceni chlapcii a divek. Dulezité
je, aby si kazdy ucitel odpoveédél na otazku: Jak hodnotim zaky a jaka kritéria do vysledného
hodnoceni (znamky) zahrnuji? Zatimco v CR vétsina ugiteltl i z4kd povazuje za zadouci, aby
znamka zrcadlila nejen schopnosti zdka (to, jak dany pfedmét zvladl), ale také to, do jaké
NN .
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miry se snaZi (chodi pfipraven do hodiny, nosi domaci ukoly aj.),** existuji i vzdélavaci
systémy, kde hodnoceni schopnosti a dovednosti zasadné oddéluji od pile a nesmésuji je do
jedné znamky.

Druhym aspektem znevyhodnéni chlapct, na ktery vyzkumnici upozoriiuji, je pak prachod
vzdélavaci soustavou. Vyzkumy poukazuji na skutecnost, ze divky se cCastéji nez chlapci
dostavaji do vybérovych skol (viceletych gymnazii i vybérovych zakladek), na ctyfleta
gymnazia i obecnéji na sttedoskolské maturitni obory. Pfedevsim u stiedoskolského studia je
Zasto rozhodujicim kritériem pro piijeti zaki jejich pramémy prospéch. Rada stfednich kol
(ptedevsim stfedni odborné skoly) jiz nerealizuje pfijimaci fizeni a nékdy rozhodnuti mezi
pfijetim do maturitniho (napf. gastronomie) a nematuritniho oboru (ke gastronomii je
ekvivalentem ucebni obor kuchar) zavisi na primérném prospéchu zéka ve Skole. Dale pak
vyzkumy poukazuji na skutecnost, Ze znamky, které zaci dostavaji, ovliviiuji jejich sebepojeti,
to, jak si véfi, jak vnimaji své vlastni schopnosti v daném piedmétu i obecné studijni
zaméteni. To nemalou mérou také ovliviuje jejich aspirace a rozhodovani o dalsi vzdélavaci
draze. Pokud jsou chlapci soustavnéji hife hodnoceni, pak to ma vliv na jejich dalsi
vzdélavaci drahu a tim jsou chlapci znevyhodiiovani.

Interpretace 2: Divky jsou znevyhodnény znamkovinim. Skola znevyhodiiuje divky tim, e
jejich znamky neodpovidaji jejich vykonim, a divky, prestoZe dostivaji dobré znamky,
dostavaji zaroveri Casto zpétnou vazbu o tom, Ze nejsou na matematiku moc dobré apod. To
ovliviiuje jejich sebepojeti a také nezdjem o matematické a technické obory.

Argumentace ve prospech tvrzeni, Ze dévcata jsou znevyhodnéna Skolnim hodnocenim, bude
zvlaste platnd a patrna v pifipadé matematiky. Zastanci této interpretace se opiraji o tvrzeni, ze
dévcata dostavaji znamky ,,zadarmo*, dostavaji lepsi zndmky, nez odpovida jejich skutecnym
schopnostem a dovednostem v daném piedmétu. Tim jsou vlastné divky poskozeny, nebot” se
nenauc¢i, co by mohly (na jedni¢ku dosdhnou i s niz§imi znalostmi). Zaklad znevyhodnéni
divek vsak spociva v tom, jakou zpétnou vazbu divky od ucitelti dostavaji. Data, kterd zde
prezentujeme, uvadéji vztah mezi zndmkou na vysvédceni a vysledkem v testu. Nicméné zéci
a zakyn¢ dostavaji fadu znamek v prabéhu roku a ve vyuce fadu dalSich zpétnych vazeb od
ucitele. Vyzkumy poukazuji na to, ze zvlasté zde se promitaji genderové stereotypy: ,,divky
jsou pecliveé, ale nemaji builkky na matematiku®. Tyto genderové stereotypy jsou navic Casto
vytvéafeny jiz v roding.!? Takovou zpétnou vazbu mohou divky dostévat ¢astéji nez chlapci
i ve Skole a nevyvazi to ani fakt, Ze maji lepSi znamku z matematiky (¢i jiného predmétu).
Samy si pak odnéseji to, Ze zndmka neodpovida jejich schopnostem, samy si dale nevéfi, coz
opét ovliviiuje jejich vysledek 1 ochotu se matematikou zabyvat, piipadné jit studovat obory,
kde se matematika vyZaduje. Nerovnosti, které vidime v podilu Zen ve stfedoSkolskych
a vysokoskolskych oborech s matematikou, tak maji zarodky jiz v pfedSkolnim obdobi a na
1. stupni zakladni Skoly.

1 Ve vyzkumu Z4ki 8. roéniku na reprezentativnim vzorku 1 146 Zakt uvedlo 79 % dot4zanych zakd, ze uditelé
znamkuji zaky také podle jejich snahy a pile. Celkem 68 % zakl souhlasilo s tim, Ze ucitelé znamkuji zaky
spravedlive (Greger, 2006). Ptiklady nespravedlivosti hodnoceni zakti véetné dvou vyroki zakd o nadrZzovani
divkam uvedenych v této zpravé pochazeji ztéhoz vyzkumu. BliZze viz Greger, D., 2006. Spravedlivost
evropskych $kolskych systémii o¢ima zaki. In Greger, D.; Jezkova, V. (Ed.) Skolni vzdélavani: Zahranicni
trendy a inspirace. Praha: Karolinum, s. 187-206.

12 Naptiklad longitudinalni vyzkum J. Herbertové a D. Stipkové (2005) ze Stanfordovy univerzity, ktery sledoval
déti od matetské Skolky do konce 5. ro¢niku, poukézal na skutecnost, ze i kdyz vysledky v testech zaki a zakyn
byly stejné, jiz od 3. ro¢niku divky ¢astéji vnimaly své schopnosti a dovednosti v matematice hiie nez chlapci.
Stejné tak rodiCe ptisuzovali vétsi schopnosti v matematice vice chlapcim neZ divkam a vliv tohoto
rodi¢ovského hodnoceni schopnosti na sebepojeti chlapcti a divek byl jednim z nejsilnéjsich. Divky si tedy
nedivéru ve své schopnosti a dovednosti v matematice odnaseji jiz z rodiny ¢astéji nez chlapci.
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| data z vyzkumti TIMSS a PIRLS potvrzuji, ze divky maji horsi sebepojeti’® v matematice
nez chlapci (primér sebepojeti divek v matematice je —0,15 oproti chlapcim, ktefi maji
sebepojeti +0,14). Navic zahrani¢ni vyzkumy ukazuji, Ze nedivéru ve vlastni schopnosti
vV matematice si divky pfinaseji jiz v predskolnim véku z rodiny. Zde tedy naopak mohou
ucitelé sehrat pozitivni roli tim, Ze budou mit od divek také vysoka o¢ekavani, budou jim
predkladat také obtiznéjsi tlohy k feSeni a budou je povzbuzovat, aby si vétily. Smetackova
(2005, s. 209) k tomu dodava, ze zakyné ,,dostavaji tak ambivalentni signaly — na jedné strané
dobré znamky, na stran€ druhé komentaie zlehcujici jejich vykony (tykajici se naptiklad toho,
ze divkam chybi logické mysleni a jejich dobré vykony jsou dany tim, ze se umi latku
naucit)“. Také vyzkum TIMSS upozorniuje na skutecnost, ze vztah mezi znamkou
Z matematiky a vysledkem zakt v testu je negativni a vice ve prospéch divek nez chlapct
(Spearmantiv koeficient korelace mezi znamkou z matematiky a vysledkem v testu pro divky
je —0,495, pro chlapce je —0,393). Obdobné je vSak negativné korelovano i sebepojeti zaku
V matematice a jejich zndmkou (Spearmantiv koeficient korelace mezi znamkou a sebepojetim
zaka pro divky je —0,393 a pro chlapce —0,415). I tyto korelace naznacuji, Ze Zaci (jak chlapci,
tak i divky) ziskavaji fadu protichidnych signalti — jednak z vysledki v externich testech, ze
znamek, které dostavaji, ale i ze zpétné vazby od uciteld. Ta neni v TIMSSu zjiStovana,
ovSem intepretace v neprospéch divek 1 nékteré kvalitativni vyzkumy poukazuji na
skutecnost, ze divky dostdvaji negativni zpétnou vazbu o svych vykonech piedevsim
v matematice. V datech TIMSS pak byla zjisténa mirné nizsi korelace mezi vysledkem v testu
z matematiky a sebepojetim zaka pro divky nez pro chlapce (Pearsontv koeficient korelace
mezi vysledkem v testu a sebepojetim zaka je pro divky 0,362 a pro chlapce 0,383).

54  Zavér

Tato kapitola poukazuje na zaklad¢ piehledu domaci a zahraniéni literatury a vlastnich analyz
dat z vyzkumt TIMSS 2011 a PIRLS 2011 na genderové rozdily ve vzdélavani. Zabyva se
zvlasté nesouladem mezi znamkami Zaka a vysledky v testech. Ukazuje, Ze tento nesoulad
muze znevyhodnovat chlapce v priuchodu vzdélavaci soustavou, nebot’ soustavné dostavaji
hor$i znamky, nez odpovida jejich testovym vysledkim. Data ale také poukazuji na urcité
znevyhodnéni divek, které mohou dostdvat znamky ,,zadarmo*. A naopak jina zpétna vazba
od ucitelli miZe v rozporu se znamkou pfispivat spiSe k jejich nediivéfe ve vlastni schopnosti
(zvlasté v matematice), kterou si mohou piinaSet jiz z rodiny 1 pfedchozi Skolni zkuSenosti.
Kapitola proto upozoriiuje na vyznam kvalitniho hodnoceni a poskytovani relevantni zpétné
vazby zaktim i zakynim. V této souvislosti jsou dulezité formy hodnoceni, predevsim ty, které
kladou duraz na hodnoceni kriterialni a formativni (doporu¢ena domaci literatura viz nize). Je
dilezité jasné stanovit kritéria hodnoceni zakovského vykonu. Systém, kdy do znamky ucitel
zahrnuje jak pili a snahu zaka, tak i hodnoceni jeho schopnosti a dovednosti v daném
pfedmétu, by mél byt stanoven a jasné komunikovan smérem k zakim 1 jejich rodic¢im.
Pokud se Skola ucastni externich testovani (napf. testovani CSI, SCIO, KALIBRO, CLoSE
aj.), je zadouci se zamyslet nad vztahem Skolniho hodnoceni vysledki jednotlivych zakt
a jejich vysledku v téchto externich testech, pfipadné se podivat na souvislost mezi znamkou
a vysledkem v testu. Jednim z pohledii miize byt i pohled na zde popsané rozdily ve
vysledcich chlapct a divek. Kazdy ucitel se navic miize zamyslet nad zpétnou vazbou, kterou
zaktim poskytuje denné ve vyuce, a uvédomit si, ze tato hodnoceni ovliviiuji 1 zdkovské
sebepojeti, ochotu zakd se danym predmétem zabyvat ¢i vybér obort, které dany predmeét
vyzaduji, pro budouci studium.

180 tom, jak funguje sebepojeti zakh ve Skole a co o ném fikaji data z vyzkumii TIMSS 2011 a PIRLS 2011,
viz dalsi dil v ramci edice Prenos poznatkii z teorie a vyzkumu do Skolni praxe.
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